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Ewa Mioduszewska

Some remarks on non-conceptual word
meaning and truth-conditional content
in Robyn Carston’s pragmatics

1. Introduction

[A]n account of word meanings as non-conceptual (semantically underspecified) would be the
completing component of this view of the relation between language and thought: not only do
sentence meanings underdetermine thought, but the basic constituents of sentences (words)
underdetermine the basic constituents of thoughts (concepts). If this account turns out to be
right, it’s not just that we don’t always say what we intend our hearers to take us to mean but that
it is simply not possible to say what we mean. (Carston, 2013, p. 203)

Over the last two decades Relevance Theory (Sperber and Wilson, 1986 [1995]; Wilson
and Sperber, 2004) has undergone fundamental changes.' Robyn Carston’s contribution has
been substantial. Her latest proposals (Carston, 2013, 2012) focusing on the interpretation
of standing word meaning? seem to lead to even more revolutionary reconstruction of
the theory.

There are two goals to be achieved in this paper. The first one is expository: to show
how stable, conventionalized word meaning has been interpreted in Relevance Theory,
and, more specifically, whether and, if so, how word meaning contributes to the truth-
conditional content of explicatures.

The second goal is discursive. It seems that Carston’s view that word meaning is non-
conceptual and non-semantic but schematic and not determinate is not compatible with
the basic assumptions of Relevance Theory because it requires a redefinition of logical
form, explicature, and logical form development. It also needs clarification of the nature of
schematic word meaning, of concepts constituting explicature and of the relation between
the two.

2. From concepts to concept schemas

The canonical RT view on word meaning is similar to the minimalist semantic
position® (Carston, 2013, p. 196), according to which word meanings are concepts
and concepts have a referential semantics (Carston, 2012; Wilson and Carston, 2007).
Wilson (2003, p. 274) writes that she “will adopt a simple model of linguistic

1  For example, from syntax-semantics-pragmatics to syntax-pragmatics distinction, from lin-
guistic semantics to lexical pragmatics, from concepts understood as stable elementary mental
structures to occasion-specific ad hoc concepts and many more.

2 More precisely, of nouns, verbs and adjectives meaning. Referring to word meaning in the paper
is restricted to the meaning of these three open-class parts of speech.

3 Seepage8.
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semantics® that treats words as encoding mentally-represented concepts [. . .], which

constitute their linguistic meaning and determine what might be called their linguistically

specified denotation” (Carston, 2013, p. 196). Within this broad view (Sperber and Wilson,

2008), “majority of open-class words encode concepts, which have a denotation, an

externalist semantics, and so contribute directly to truth-conditional content” (Carston,

2013, pp. 195-196). It follows that words encode concepts, constituting a minimalist mental

lexicon: mappings from lexical items to simple concepts (Carston, 2013, pp. 178, 180).
Concepts are mental representational entities of the Fodorian (1998) type® (Carston,

2013, p. 185). They are basic constituents of our language of thought, each of which is a

storage point for encyclopaedic information. These are their two functions in our cognitive

life. Concepts have a referential semantics, that is, they have a denotation: they refer to
entities, properties and activities in the mind-external world.

Within RT lexical pragmatics (Wilson, 2003; Wilson and Carston, 2007; Sperber
and Wilson, 2008), word meaning is pragmatically inferred on top of being encoded.
“All words behave as if they encoded pro-concepts, that is [. . .] the concept it is used
to convey in a given utterance has to be contextually worked out” (Sperber and Wilson
1998 [2012], p. 195). As a result of this pragmatic inference, ad hoc concepts may be
constructed (or retrieved). They are occasion-specific and understood in denotational
terms (their denotation is narrower and/or broader than the denotation of the concept
encoded by a word triggering ad hoc concept construction).® Within RT lexical pragmatics
“the pragmatic process of inferring the intended content is optional because ‘it may so
happen that the intended concept is the very one encoded by the word™ (Sperber and
Wilson, 1998, p. 197 [2012])” (Carston, 2013, p. 185).

At this state of word meaning interpretation “the overall picture of (encoded) word
meaning in RT is quite heterogeneous: procedures of various sorts, pro-concepts and
concepts (denotational entities) all of which provide input to the pragmatic interpretation
process, and all of which, concepts included, function merely as clues or evidence guiding
and constraining processes of pragmatic inference whose goal is the recovery of the
intended interpretation of the utterance” (Carston, 2013, p. 196).

The main theses of Carston’s (2013, 2012) pragmatics, concerning the stable/standing
meaning of three open-class items, that is nouns, verbs and adjectives are as follows:

a) Stable (lexicalized) word meanings are non-conceptual, that is non-semantic (Carston,
2013, p. 184). Words do not encode full-fledged concepts; in fact, there is no literal,
encoded meaning of lexical items (Carston, 2013, p. 200). As in RT lexical pragmatics,
words are merely pointers to or evidence for a speaker’s meaning.

b) “Each word comes with its own distinct but schematic meaning, which functions as
a constraint on the general pragmatic process of accessing or constructing a concept,
a process which is wholly motivated by the goal of the pragmatic system which is to

4 Originally in RT (Sperber an Wilson 1986 [1995]; Carston, 1991) a certain division of labour was
assumed between linguistic semantics and truth-conditional semantics. With the emergence of
the RT lexical pragmatics, the role of the former has gradually disappeared.

5  Full-fledged, non-decompositional atomic concepts with no content-construction inferential
connection or knowledge structures.

6  For acritical view on RT ad hoc concepts see, among others, Mioduszewska (in press).
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deliver speaker meaning” (Carston, 2013, p. 200). The problem is what would be the

lexical concept that comprises the stable meaning of a word whose use gives rise to a

range of distinct ad hoc concepts. For example, is there any definite thought at all that

engages the general concept encoded by the verb open (Carston, 2012, 2013, p. 185),

covering all its distinct senses (open the door, open one’s mouth, open a meeting...)?

Perhaps it is better “to move to a different non-conceptual (non-semantic) view on

the nature of standing word meaning” (Carston, 2013, p. 185).
¢) In view of the schematic, non-conceptual stable meaning of open-class words, the

pragmatic inferential process of constructing (contextual) ad hoc concepts becomes

obligatory (Carston 2013, p. 187). This process allows for only one of a range of
concepts to be the first one accessed or constructed, as determined by considerations
of relevance.

d) Word meanings are conceptually underspecified (Carston, 2013, pp. 184, 187,

196, 197, 201).7
e) Meaning # sense. Open-class items meaning is the underspecified, non-conceptual,

non-semantic standing meaning of a word. Open-class items senses are fully conceptual

semantic entities that words are used to express by individual language users in
their individual utterances. Speakers express fully semantic entities, that is concepts,

components of the thoughts/propositions expressed (Carston, 2013, p. 201).2
f) This non-conceptual view of word meaning is compatible with RT.’

According to Carston, her interpretation of standing word meaning has some cognitive
and theoretical advantages. On the processing effort side, “rather than activating one or
more specific senses, readers initially activate a single, semantically underspecified meaning.
This abstract meaning is the same for the established senses of a word, that is, the same
underspecified meaning encompasses all semantically related interpretations of a word
that are known to a reader” (Frisson as cited in Carston, 2013, pp. 191-192).

On this account, there is no need to explicate the nature and functioning of full-
fledged concepts. On the other hand, an explanation is offered of the fact that bundles of
related senses (polysemy) seem to accrue around a word form (Carston, 2013, p. 200).

The account faces some problems too. The most important one boils down to the
question how one gets from non-conceptual, non-semantic word meaning to semantic,
truth-conditional, and conceptual word senses (Carston, 2013, pp. 187, 195 note 20).
Another concerns the organization and tagging of encyclopaedic information (Carston,
2013, p. 180).

7 The proof of underdeterminacy of standing word meaning comes from an analysis of polysemy
(Bosch, 2009) and its cognitive foundations (Frisson, 2009) endorsed by Carston. Since all open-
class words are (potentially) polysemous (Carston, 2013, p. 192), their meaning is underspeci-
fied, too. For the needs of this article, the validity of the reasoning is irrelevant, as what is exam-
ined is the (in)compatibility of Carston’s view with the general RT assumptions.

8  External support for this position comes, for example, from Bosch (2009, p. 99) in Carston (2013,
p. 185) “Lexical semantics is much less specified than is often assumed and only contains struc-
tural constraints over the kind of conceptual entities that can be denoted by the lexical item, but
does not contain the conceptual content.”

9  Tosupport this claim, Carston (2013, pp. 198-199) discusses Wilson’s (2011) proposal that all words
encode a procedural meaning while open classes also encode concepts, advocating her own view.
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A lot more needs to be said about the nature and functioning of postulated non-
conceptual, non-truth-conditional but word invariant concept schemas to make them
cognitively and operationally transparent. Similarly, the status and properties of full-
fledged mental concepts cannot be left unexplained because, although they are no longer
needed as word meanings, they remain constitutive components of speakers’ thoughts
(propositions expressed), which are the meaning of explicatures. Since thoughts are fully
propositional, semantic, conceptual, and truth-conditional, Fodor’s (1998) requirement of
semantic compositionality, according to Carston no longer valid for language meaning in
her pragmatics, seems to remain necessary for the language of thought. This aspect has
not been clarified in the presented account.

3. Truth-conditional content in Relevance Theory

In relating her view on standing word meaning to truth-conditional semantics, Carston
juxtaposes minimalist semantics (Borg, 2012; Bach, 1994, 2010) to her own view, with
the original RT interpretation (Sperber and Wilson, 1986 [1995]; Wilson and Sperber,
2004) surfacing only occasionally.

According to Bach’s version of effability thesis, “all our thoughts are explicitly expressible,
in which case for every thought there is at least one sentence that would express it
explicitly” (Bach, 2010, p. 129). Consequently, competent speakers can always say exactly
what they mean. This is possible on the assumption of minimalist, externalist referential
semantics explicating word and sentence standing meaning. In this view, natural language
sentences have a truth-conditional semantics, that is, well-formed declarative sentences
semantically express propositions. A hearer’s grasp of an utterance’s truth-conditions is
achieved with minimal, if any, reliance on context. Words are context insensitive and
their standing meaning makes a direct contribution to truth-conditional content. “Word
meanings are concepts and it is these concepts which stand in relation to objects in the
world. Words have their content given by things in the world” (Borg, 2012, p. 144). In
this way, open-class items contribute a determinate denotation to the truth-conditional
content of sentences (Carston, 2013, pp. 194-195).

In the canonical form of RT (Sperber and Wilson, 1986 [1995]; Wilson and Sperber,
2004), truth-conditional semantics was “responsible” for the meaning of thoughts expressed
in explicatures and, consequently, for the meaning of the latter. Explicatures have constituted
primary component of speaker meaning, derived from minimal linguistic content (encoded
meaning explicable in terms of linguistic semantics) via pragmatic enrichment and
adjustment in a given context. The explicitness of so derived explicature meaning comes
in degrees (Carston, 2013, p. 177). Pragmatic enrichment and adjustment consist in
pragmatic inference based on premises coming from beliefs, intentions, encyclopaedic
information (and, thus, not only from associative mappings and concept activation).
Only intended contextual assumptions enter the interpretation process (Carston, 2013,
p. 178). The automatic decoding process results in the (tacit) recovery of logical form
(LF)/semantic representation (SR) of a sentence, which is a syntactically structured string
of atomic (“primitive”) concepts."

10 Concepts are accessed via word-concept mappings (Sperber and Wilson 1986 [1995]).
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In Carston’s account, the effability thesis collapses: “There are always components
of a speaker’s meaning which the linguistic expressions she employs do not encode”
(Carston, 2013, p. 202). Full explicitness/encoding/expressibility of content is generally
not achievable, if not for any other reason than because of the underdeterminacy thesis
(Carston, 2002a)."" Another reason is that linguistically given meaning is schematic and non-
propositional. It only provides evidence and/or constraint on propositional content speakers
communicate (Carston, 2013, p. 177). Word meaning is not a conceptual, denotational
entity. Consequently, sentences do not encode thoughts/propositions and their meaning is
non-truth-conditional.”? If sentences are not truth-conditional, only one requirement on
word meaning is left: “that those word meanings are constant whenever they occur in a
linguistic representation”® (Carston, 2013, p. 188). In fact, no single level of meaning can
serve as both sentence semantics and speaker-meant primary meaning (Carston, 2013,
pp. 176-177). Carston’s pragmatics is compatible with Recanati’s (1994, 2004) contextualism,
in contradiction to semantic minimalism and effability thesis (Carston, 2002b; Sperber
and Wilson, 1986 [1995], 2012).

Truth-conditional semantics does not play any role in the description of language
meaning. It is assumed to give us the meaning of explicatures, that is, of the thoughts
expressed by the speaker. Carston does not explain how exactly, if at all, it may happen.
Speaker’s thoughts, that is the meaning of explicatures, are truth-conditional (propositional),
conceptual, semantic and determinate. How can it be possible if there is no way to get
from schematic, non-conceptual, non-truth-conditional language meaning to conceptual
speaker meaning? What is the status and nature of such ad hoc atomic concepts and
how can they contribute to the truth-conditional meaning of the thought expressed by
the speaker, subject to the principle of compositionality, if their denotations may be not
determinable and they may have no logical entries?

Carston claims that her account of standing word meaning is compatible with the
general assumptions of Relevance Theory. It seems, however, that some fundamental
questions should be answered first.

4. Robyn Carston’s non-conceptual word meaning and Relevance Theory
In Relevance Theory the process of understanding utterances triggered by the two principles
of relevance" is claimed to follow the relevance-theoretic comprehension heuristic:

11 “The meaning encoded in the linguistic expression type that a speaker utters inevitably under-
determines the content that the communicator [conveys], not only her implicatures but also
the propositional content she communicates explicitly (‘explicature’)” (Carston 2010, 4, 2009,
2002a).

12 Consequently, the principle of compositionality does not apply to language (Carston, 2013,
p- 187).

13 Carston (2013, p. 188) claims that this requirement can be met even if word meanings are
underspecified and non-conceptual, but she does not explain how this could be achieved (see
pages 13, 14).

14 “Cognitive Principle of Relevance: Human cognition tends to be geared to the maximization of
relevance” (Wilson and Sperber, 2004, p. 610). “Communicative Principle of Relevance: Every
ostensive stimulus conveys a presumption of its own optimal relevance” (Wilson and Sperber,
2004, p. 612).
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Relevance-theoretic comprehension procedure: a. Follow a path of least effort in computing
cognitive effects. Test interpretive hypotheses (disambiguation, reference resolution, implicatures,
etc.) in order of accessibility. b. Stop when your expectations of relevance'® are satisfied (or
abandoned). (Wilson and Sperber, 2004, p. 613)

Subtasks in the overall comprehension process: a. Constructing an appropriate hypothesis about
explicit content (EXPLICATURES) via decoding, disambiguation, reference resolution and other
pragmatic enrichment processes. b. Constructing an appropriate hypothesis about the intended
contextual assumptions (IMPLICATED PREMISES). c. Constructing an appropriate hypothesis
about the intended contextual implications (IMPLICATED CONCLUSIONS). (Wilson and
Sperber, 2004, p. 615)

The changes introduced to Relevance Theory by Carston in her papers “Word meaning and
concept expressed” (2012) and “Word meaning, what is said and explicature” (2013) concern
the (a) subtask of the RT comprehension heuristic, that is, explicature construction via
decoding, disambiguation, relevance resolution and other pragmatic enrichment processes.

In the canonical version of RT, explicature construction has been described in many
papers. On hearing a speaker’s utterance U, the hearer, driven by the principles of relevance
and guided by the relevance-theoretic comprehension procedure, tries to recover the
communicated thought, that is, the speaker’s meaning. The thought is the truth-conditional
meaning of the explicature of the utterance.'® Explicature is a development of a logical
form encoded by an utterance (Sperber and Wilson, 1986 [1995, p. 82]). Logical forms,
as already mentioned, are structured sets of atomic concepts, potentially undergoing
individual-relative pragmatic adjustment (Carston, 2010). “[T]he hearer takes the conceptual
structure constructed by linguistic decoding (logical form), [. . .] he enriches this on the
explicit level and complements it at the implicit level (guided by the cognitive principle
of relevance)” (Sperber and Wilson, 1998 [2012, p. 39]). The automatic decoding process
is the first subtask! in explicature construction, comprising semantically/linguistically
encoded meaning (Carston, 2009, 2010). The resulting logical form, being a starting point
for its development into explicature, is conceptual in nature.

In RT, concepts are “enduring, elementary mental structures, capable of playing different
discriminatory or inferential roles on different occasions in an individual’s mental life”
(Sperber and Wilson, 1998 [2012, p. 13]). They are accessed via words trough three entries
(addresses in memory): lexical, logical, and encyclopaedic. Logical entries for concepts
contain inference rules constituting truth-conditional semantic content of the concepts.

15 “Relevance of an input is defined as a) Other things being equal, the greater the positive cognitive
effects achieved by processing an input, the greater the relevance of the input to the individual at
that time. b) Other things being equal, the greater the processing effort expended, the lower the
relevance of the input to the individual at that time” (Wilson and Sperber, 2004, p. 609).
“Presumption of optimal relevance: a) The ostensive stimulus is relevant enough to be worth the
audience’s processing effort. b) It is the most relevant one compatible with communicator’s abili-
ties and preferences” (Wilson and Sperber, 2004, p. 612).

16 The content of explicatures, or rather thoughts expressed by them is truth-conditional in charac-
ter (Carston, 1991, 2004).

17 Utterance comprehension consists in online processing; individual subtasks are not sequential,
but parallel.
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The rules are similar in the outcome of their application to meaning postulates. On the
one hand, the meaning of a concept is given by those content constitutive inference rules
and, on the other, the concept’s meaning is its denotation. This denotation is inherited
by the word encoding the concept as its meaning. In the case of open-class items, there
is a simple mapping from lexical forms to mental atomic concepts (Carston, 2010,
pp- 8-9). Concepts may be shared by interlocutors, or they may be individual-relative and
potentially non-communicable. They are arrived at through mutual pragmatic adjustment
of explicatures and contextual implications (Carston, 2010, p. 10).

In the relevance-search driven process of free pragmatic enrichment, ad hoc concepts
(marked with *) can be constructed or retrieved (Carston, 2002b, 2010). As already
mentioned, they are “pragmatically derived, generally ineffable, non-lexicalized [. . .]
rough indication to aid readers in understanding what we have in mind in particular
cases” (Carston, 2010, p. 13). The meaning of ad hoc concepts is their denotation. They
may be relatively stable and retrieved from interlocutors’ memory. Such stable ad hoc
concepts could have logical entries and could contribute to the truth-conditional content
of explicatures. Truly occasion-specific ad hoc concepts are constructed on the spur of
the moment and their denotation may be not determinable. Consequently, they could not
contribute to the truth-conditional content of explicit meaning.

The meaning of an explicature of an utterance, that is, the meaning of the thought
expressed by the speaker in the utterance is the outcome of the utterance’s logical form
development. The result is truth-conditional and propositional in character. The explicature’s
propositional form is “a well-formed formula which (a) undergoes formal logical operations
determined by its structure and (b) is semantically complete in that it is capable of being
true or false” (Carston, 1991, p. 49).

Formal truth-conditional semantics operates on propositional forms. If no definite
propositional form is recoverable, formal truth-conditional semantics does not have
anything to operate on. The truth-conditionality of explicature meaning is possible
because of its conceptual character. The concepts result from (equally conceptual) logical
form development. To secure truth-conditionality, the concepts, constituting explicature
meaning, should have determinable denotations and, preferably, logical entries providing
grounding for truth-conditions. In the canonical RT version, these conditions can be met.

In Carston’s pragmatics, the situation is radically different. The divergences concern
the nature of decoding, interpretation of logical form and its development, the character
of mental ad hoc concepts constituting explicatures and explicature meaning in general.
All of them stem from the main assumption of Carston’s pragmatics, according to which
words do not encode concepts (so no lexicalized concepts are allowed) because the
schematic invariant word meaning, which is not open to pragmatic modifications and
adjustments and the nature of which has not been explicated yet, is non-conceptual and
non-truth-conditional.

In RT, logical forms are structured strings of concepts, resulting from the automatic
process of decoding the verbal input (prototypically in one’s native tongue). In view of
Carston’s new understanding of standing word meaning, this interpretation of logical form
is inadmissible for lack of lexicalized concepts. It is difficult to predict what changes in
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RT would have to be introduced before a different account of the decoding process and
the resulting logical form character compatible with Carston’s pragmatics is introduced.

With the changing character of logical form, the process of its development would also
have to be modified. No individual-relative modulations or adjustments of the decoded
concepts can take place as there are no concepts on which they could work. As Carston
herself admits (2013, pp. 197, 195 note 20), the greatest problem is how to get from the
invariant, non-conceptual, non-truth-conditional standing word meaning (which has not
yet become part of logical form and is not claimed to surface in the decoding process) to
individual-relative, conceptual, truth-conditional meaning of ad hoc concepts constituting
the meaning of explicatures. Until this question is answered, no logical form development
can be postulated. Since the only operational definition of explicature in RT is that it is
a result of logical form development,'® the existence of explicatures cannot be predicted,
either. Disregarding for a moment the question of how one can get an explicature of an
utterance otherwise than in the process of logical form development, we might speculate
on the nature of explicature in the situation when words do not encode concepts and
the process of ad hoc concepts construction is obligatory. Then, explicatures would be
composed of such occasion-specific ad hoc concepts, constructed on the basis of words
invariant schematic standard meaning and contextual premises, as guided by the principles
of relevance but not necessarily the (a) subtask of the relevance-theoretic comprehension
heuristic. The question then arises what would be the meaning of ad hoc concepts so
constructed.

In RT the meaning of a concept is its denotation and a set of meaning constitutive
inference rules (analytic implications similar in outcome to meaning postulates) accessible
via the concept’s logical entry activated by the word serving as a pointer to the concept. In
the case of ad hoc concepts in the RT lexical pragmatics, their denotation is a narrowed and/
or broadened denotation of a concept encoded by the word providing the evidential input
to the ad hoc concept’s derivation. In Carston’s pragmatics, ad hoc concepts’ denotations
cannot be established in this way because there are no lexicalized encoded concepts,
related to ad hoc concepts, on whose denotations the latter would base. The denotations
of such new ad hoc concepts, if determinable at all, would not be intersubjective, for lack
of grounding in lexicalized concepts meaning. The denotational status of non-conceptual,
invariant, schematic word meaning has not been clarified. Consequently, the denotation,
that is, the meaning of such new ad hoc concepts is not easily (if at all) predictable
and determinable. Similarly, truth-conditional meaning constitutive inference rules are
most probably not accessible, either, for lack of logical entries to such concepts. Such
occasion-specific ad hoc concepts lack enforced stability,” which results in no access to
pragmatic inference rules correlated with word meaning. So, the question about those

18 The external criterion of explicature identification is the availability principle, according to which
“in deciding whether the pragmatically determined aspect of utterance meaning is part of what
is said, we should always try to preserve our pre-theoretic intuitions on the matter” (Carston and
Hall, 2012, p. 14).

19 The predicted lack of stability of such ad hoc concepts in Carston’s pragmatics would deprive
them of their conceptual status in canonical RT interpretation of concepts.
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new ad hoc concepts meaning and nature seems to be open. Until this is clarified, there
are no grounds to claim their contribution to the truth-conditional content of explicature,
the operational definition of which has collapsed anyway, since explicature cannot be the
result of conceptual logical form development if there is no such entity. How explicatures
could express determinate, conceptual, semantic, truth-conditional, and truth-evaluable
propositions with no conceptual input to occasion-specific ad hoc concepts construction,
which results in their denotational and inferential meaning being not determinate (and
possibly not determinable) and consequently not truth-conditional is a problem that
needs further explanation in Carstons pragmatics. Until then, it is difficult to postulate
compatibility between RT and the new proposal, concerning the (a) subtask of the
relevance-theoretic comprehension procedure.
An analysis of the following example illustrates the difference:?

Context: Two acquaintances (A and B) are talking about John’s professional skills.
A: Is John a good surgeon?
B: He is a butcher.

[John is a bad surgeon]

In the example, the version of B’s utterance in square brackets is an approximation to its
explicature as possibly recovered by A. In RT terms, what makes A recover the explicit
content of B’s utterance is A’s search for relevance as predicted by the two principles of
relevance. The recovery of explicature follows the relevance-theoretic comprehension
procedure. A constructs a hypothesis about explicit content, that is, the explicature of
the utterance, via decoding, disambiguation, reference resolution, and other pragmatic
enrichment processes such as ad hoc concept construction. The automatic decoding process
results in logical form recovery, comprising semantically/linguistically encoded meaning
(Carston, 2009, 2010). Logical forms are structured sets of atomic concepts, potentially
undergoing individual-relative pragmatic adjustment (Carston, 2010). In the example,
the structure of the decoded logical form of the string of words He is a butcher could be
BUTCHER (John). Guided by his search for relevance, A accesses a mental atomic concept
BUTCHER via simple mapping from the lexical form of the open-class item butcher. The
accessed concept may undergo individual-relative pragmatic adjustment, depending on A
BUTCHER related assumptions and experience. Since the potentially recovered explicature
of B’s utterance with the literal interpretation of BUTCHER [John earns money working
as a butcher] does not confirm the expected relevance of B’s utterance, the word butcher
apart from encoding the concept BUTCHER may serve as a clue to A to construct an ad
hoc concept BUTCHERY, which is arrived at through mutual pragmatic adjustment of
potential explicature and contextual implications. This allows A to construct an explicature
of B’s utterance [John is a bad surgeon], which satisfies A’s expectation of relevance, against
what he assumes makes a good surgeon, and he stops processing. C’s possible explicature
of the same expression could be [John is a good surgeon], if C’s view of surgeons is that
they should be like butchers - tough, decisive, and insensitive.

20 Various examples of category extension/narrowing/change analysis, including the “butcher” case
reappear in numerous RT papers (Carston, 2010; Sperber and Wilson, 1998 [2012]).
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In Robyn Carston’s pragmatics, this simulation of the comprehension process is
inadmissible, for lack of conceptual logical form BUTCHER (John), for lack of lexicalized
mental atomic concept BUTCHER (no word-concept mapping), for lack of the possibility
of individual-relative pragmatic adjustment of the encoded concept BUTCHER, as
there is no such concept. The ad hoc concept construction, which in RT hinges on the
relatedness between the encoded concept and the newly constructed ad hoc concept, is
inadmissible, either, as there is no encoded concept to which the ad hoc concept could
relate. The analysis confirms the incompatibility of the two accounts. For lack of detailed
interpretations of invariant, non-conceptual standing word meaning and of the meaning
and status of postulated ad hoc concepts, an attempt at a similar simulation of utterance
understanding process in terms of Carston’s pragmatics would be unjustifiably speculative.

5. Conclusions

Over the nearly three decades of Relevance Theory development, the presented interpretations
of standing word meaning have changed. However, until Robyn Carstons (2013, 2012)
new proposal, they assumed a conceptual (at least partly) nature of open-class items
content. The claim that stable, invariant word meaning is non-conceptual, non-semantic,
non-truth-conditional, and schematic seems to be incompatible with the (a) subtask of
the relevance-theoretic comprehension procedure, concerning constructing an appropriate
hypothesis of an explicit content of an utterance. The incompatibility concerns the
interpretation of logical form, logical form development, the nature of ad hoc concepts,
and the meaning of explicature.
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Streszczenie

Interpretacje konwencjonalnego znaczenia stow (rzeczownikéw, czasownikow i przymiotnikow)
zmienialy sie wraz ze zmianami samej Teorii Relewancji (cze$¢ opisowa). Jednakze, do
czasu najnowszej propozycji Robyn Carston (2013, 2012), interpretacje te zakladaly
pojeciowy charakter omawianego znaczenia. Propozycja Carston, ze skonwencjonalizowane,
pozakontekstowe znaczenie leksykalne jest apojeciowe, asemantyczne, nieprawdofunkcjonalne
i schematyczne wydaje si¢ sta¢ w sprzecznos$ci z ta czescig relewancyjnej procedury
opisujacej proces rozumienia wypowiedzi, ktora dotyczy konstrukeji jej eksplikatury (czesé
dyskursywna: krytyka propozycji Carston z perspektywy Teorii Relewancji).

Abstract

The Relevance Theory interpretations of standing word meaning have changed during the
evolution of the theory itself (the expository part of the paper). However, until Robyn
Carston’s (2013, 2012) new proposal, a conceptual (at least partly) nature of open-class items
content was assumed. The claim that stable, invariant word meaning is non-conceptual,
non-semantic, non-truth-conditional and schematic seems to be incompatible with the
subtask of the relevance-theoretic comprehension procedure concerning constructing
an appropriate hypothesis about explicit content of an utterance (the discursive, critical
evaluation of Carston’s proposal).
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A covarying-collexeme analysis of the
German caused-motion construction
in the soccer domain

1. Introduction

In recent years, there has been a growing interest in the investigation of the relationship
between words and grammatical structures. Some studies have focused on the prefer-
ences or restrictions associated with individual slots in the construction (Stefanowitsch
and Gries, 2003; Gries and Stefanowitsch, 2004a). Others examined potential interactions
between (sets of) words occurring in two different slots of the same construction: for
example, the into-causative, English possessive constructions, and the way-construction
(Gries and Stefanowitsch, 2004b; Stefanowitsch and Gries, 2005). So far, however, little
attention has been paid to the investigation of correlations between lexical items occurring
in two different slots of the German caused-motion construction. The existing research
has concentrated on the investigation of the association between the caused-motion
construction in English and the words occurring in a particular slot provided by it. This
paper seeks to investigate correlations between lexical items occurring in two different
slots of the German caused-motion construction in the domain of soccer, and to indicate
that such correlations are determined by frame-semantic knowledge. The reminder of this
paper is organized as follows. In section 2, theoretical and methodological issues are ad-
dressed. Section 3 discusses data, material, and tools. In section 4, a statistical procedure
is described. Section 5 provides an account of the caused-motion construction in the
soccer domain. The results are presented in section 6. Section 7 gives an evaluation of
the results and makes some proposals for future research.

2. Theoretical and methodological frameworks
This study adopts the terminology and the basic assumptions of Construction Grammar,
an approach to grammar which holds that both lexical units and grammatical structures
are meaningful. This theory, associated with the works of Goldberg (1995, 2003, 2006)
and Croft (2001, 2007), views the construction as the basic unit of linguistic organization.
The term construction is defined as a symbolic unit (Langacker, 1987), a pairing of form
and meaning, where both form and meaning are construed broadly: the former includes
morphemes, lexical units, syntactic structures, and even phonological and prosodic
units, while the latter covers semantics, discourse function, and also social and cultural
parameters of use.

A corpus-based method, referred to as covarying collexeme analysis (cf. Gries and
Stefanowitsch, 2004b, Stefanowitsch and Gries, 2005), is used to investigate correla-
tions between lexical items occurring in two different slots of the same construction.
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In contrast to traditional colligation or collocation-based methods, it is applied to de-
termine the frequency of a lexeme in one slot of a given construction in relation to
the lexemes occurring in a different slot of the same construction. In other words, this
approach aims to identify which words are strongly attracted or repelled by particular
slots in a construction (that is, occur more frequently or less frequently than expected).
Words that are attracted to a particular construction are referred to as collexemes of this
construction (Stefanowitsch and Gries, 2003, pp. 214-215).

3. Data, material, and tools

The major source of data used in this paper comes from specialized corpora, covering the
years between 2005 and 2013. Corpora include different types of texts (such as official news,
comments, biographies, written interviews with people linked with the sport, match reports
and reviews, etc.) derived from various internet websites. The German corpus includes
ca. 1 000 700 words of contemporary written German soccer news. A software program,
MonoConc Pro, was used to retrieve the observed frequencies from the corpus. The rest of
the figures and expected frequencies were worked out by means of Microsoft Excel spread-
sheets. All values required for the calculation of the association strengths were entered in
the 2-by-2 table and submitted to the Fisher exact test. The p-value provided by this test was
regarded as an indicator of association strength, i.e., a word’s strength of attraction/repulsion
to a construction: the smaller the p-value, the stronger the association. This statistical analysis
was carried out by means of on-line Fisher’s exact test calculator for two-by-two contingency
tables.

4. Procedure, data retrieval and evaluation

Let us illustrate this procedure using the verb setzen in the verb slot together with the
noun Kopfball in the noun slot of the direct object in the caused-motion construction.
The first step of this procedure involves working out the observed frequencies. These are
calculated in the following way: first, all occurrences of the caused-motion construction
are identified from the corpus: 556. Second, the frequency of the verb setzen in the verb
slot is determined: 44. Third, the frequency of the noun Kopfball in the direct-object
slot is extracted: 27. Finally, the frequency of the verb setzen and the object Kopfball is
counted: 17. These four values are derived from the corpus directly while the remaining
figures (the frequency of all other verbs and object Kopfball: 10, the frequency of verb
setzen and other object nouns in the caused-motion construction: 27, the frequency
of all other verbs and other object nouns in the caused-motion construction: 502, the
total frequency of all other object nouns in the caused-motion construction: 529, the
total frequency of all other verbs in the caused-motion: 512) result from addition and
subtraction.

The expected frequency of the verb setzen and the object Kopfball in the caused-
motion construction is calculated as follows. The total frequency of the verb setzen in
the caused-motion construction (44) is multiplied by the total frequency of the object
Kopfball (27). Then this figure is divided by the total frequency of the caused-motion
construction (556), giving the result (2.14). If the observed frequency of verb setzen and
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its direct object Kopfball in the caused-motion construction is significantly higher or lower
than expected, the association between the verb setzen and the direct object Kopfball is
one of attraction or repulsion respectively (the verb setzen and the direct object Kopfball
are then perceived as significantly attracted or repelled collexemes of the caused-motion
construction).

Another step of this procedure involves working out the association strength of the
verb setzen and the direct object Kopfball. In order to calculate the association strength
between these pairs of lexical items, the following four frequencies need to be employed:
the observed frequency of the verb setzen and the direct object Kopfball in the caused-
motion construction; the frequency of all other verbs and the direct object Kopfball in
this construction; the observed frequency of the verb setzen and other direct objects
in the construction; the frequency of all other verbs and other direct objects in the
construction. These are entered in a two-by-two table and examined by means of the
Fisher exact test. The p-value resulting from the calculation of Fisher exact test for this
distribution is exceptionally small: 3.49E-14. Comparing the observed frequency of the
verb setzen and its direct object Kopfball with the expected one, we can notice that this
verb occurs more frequently than expected with the direct object in the construction. In
other words, setzen and Kopfball are highly significant, very strongly attracted collexemes
of the caused-motion construction. Such results become meaningful only when this
procedure is applied to every relevant pair of words in the caused-motion construction.
In the next step of the procedure, the pairs are sorted according to direction of associa-
tion and strength of association. Finally, the data are interpreted in a variety of ways.
Suffice here to say that there are indeed pairs that are significantly attracted or repelled
to each other in caused-motion construction, and that relations between two different
slots of the same construction are determined by frame-semantic knowledge and image
schemas.

5. Caused-motion construction

Let us now consider the caused-motion construction, which has been analyzed in detail

by Goldberg (1995). This construction can be represented structurally as [SUBJ [V OBJ

OBL]], where V is a dynamic verb and OBL is a directional phrase. OBL, which stands

for “oblique,” is realized in the caused motion construction as a directional prepositional

phrase, as can be evident from the examples (a-c) below:

a) Magnien spielte eine lange Flanke von links auf Hilbert (Magnien played a long pass
from the left side to Hilbert).

b) Ribéry spielte den Ball direkt in die Mitte (Ribéry played the ball directly into the
middle).

c) Zwei Minuten spiter setzte Ronaldo einen Kopfball an die Latte (Two minutes later
Ronaldo steered a header onto the crossbar).

The basic meaning of this construction is that a causer or agent directly causes a theme to

move along a path designated by the directional phrase: namely, X CAUSES Y to MOVE Z.
The various extensions from this basic sense can be found in the domain of soccer.

For example, in addition to the schematic CAUSED-MOTION frame, the afore-mentioned
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examples are structured by two more specific frames: either the SHOT frame or the
PASS frame. In the former case, a shooter causes a ball to move in a particular direction
from a source location on the pitch along a path to a target location by hitting it in a
certain manner with a body part. In the latter case, a passer causes a ball to move in a
certain direction from a source location on the pitch along a path to a goal location, or
a teammate. The subject in both cases denotes a player. The direct object refers to a ball
or an action (e.g. Ball, FreistoP, Flanke, Kopfball, etc.). The directional complement is a
prepositional phrase that is realized by the following frame elements: Source, Path, Goal,
Recipient.

These semantic descriptions enable us to predict roughly what verbs and nouns are
expected to occur in both slots of this construction. The verbal slot should prefer verbs
denoting the acts of moving a ball or shooting at a target. The object slot should prefer
nouns denoting a ball or an action. These predictions for a covarying-collexeme analysis
of two different slots of the caused-motion construction in the soccer domain will be
tested below. According to the principle of semantic compatibility (Stefanowitsch and
Gries, 2005), lexical items can (or are likely to) occur in two different slots of the same
construction if (or to the degree that) their meaning is compatible with the semantics
provided by the construction for those slots. Clearly, this principle does not explain the
kind of semantic coherence we can expect for those slots. In this study, it will be argued
that the semantic coherence between two different slots of the caused-motion construc-
tion in the soccer domain is determined by frame-semantic knowledge. In other words,
if two words refer to a situation in which a shooter causes a (moving) ball to move in a
certain direction from the source location on the pitch along a path to a target (a goal
location) by hitting it with a body part, it is likely that the semantic coherence is based
on the SHOT frame. If in turn they describe a situation in which a passer causes a ball
to move in a certain direction from the source location on the pitch along a path to a
goal location, or a teammate, then we could expect the semantic coherence based on the
PASS frame.

6. Results and discussion

The results confirm the predictions made about the semantic coherence between two
different slots of the same construction and the specific suggestions concerning the
meaning of both specific extensions of the caused-motion construction. Consider now
Table 1, which shows the twenty most strongly attracted collexeme pairs for the caused-
motion construction in German. The data in this table reveals an interesting tendency.
The collexeme pairs appear to be ordered so that the top of the list features combinations
being specific instances of the two major sub-senses of the construction: namely, to cause
a ball to move in a certain direction from the source location on the pitch along a path
to a target (a goal location) by hitting it in a particular manner with a body part or to
cause a ball to move in a certain direction from the source location on the pitch along a
path to a goal location, or a teammate.
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a X e y/ b|lc]|y f d (a)

Fisher exact

—_
~N

27| 44| 556| 10| 27| 529| 512| 502| 2.14 3.49E-14
5 4| 556 1| 0] 551| 552| 551| 0.04 1.27E-09
7| 17| 556| 2| 12| 549| 539| 537| 0.21 2.88E-07
47 7| 556| 41| 1| 509| 549| 508| 0.59| 1.76184E-06
47 71 556| 41| 1| 509| 549| 508 | 0.59| 1.76184E-06
556| 1| 3| 552| 550| 549| 0.04| 2.79636E-06
13 3| 556| 10| 0| 543| 553| 543| 0.07| 1.00378E-05
35| 31| 556| 26| 22| 521| 525| 499| 1.95| 4.09851E-05

Kopfball setzen

Volley abziehen

Pass spielen

Freistof treten

Freistof zirkeln

Warnschuss abgeben

Hereingabe schicken

Schuss lenken

W lw|o|w|w| oo |u [k~
'S

Abpraller stochern 10 5| 556| 7| 2| 546| 551 | 544| 0.09| 4.13206E-05
Flanke schlagen 21 7| 556| 17| 3| 535| 549 532| 0.26| 4.93428E-05
Ball schieben 20| 241| 25| 556|221| 5| 315| 531| 310| 10.84| 0.000151001
Schuss abwehren 4 35 6| 556| 31| 2| 521| 550| 519| 0.38| 0.000181879
Ball bringen 30| 241| 44| 556|211| 14| 315| 512| 301| 19.07| 0.000482981
Ecke bringen 4 7| 44| 556| 3| 40| 549| 512| 509| 0.55| 0.001008556
Lupfer parieren 2 3| 13| 556 1| 11| 553| 543 | 542| 0.07| 0.001496549
Elfer verwandeln 1 1 1| 556| 0 555| 555| 555| 0.00| 0.001798561
Fehlpass zuriickspielen 1 1 1| 556| 0 555| 555| 555| 0.00| 0.001798561
Eckball wuchten 2 7 6| 556 5| 4| 549| 550| 545| 0.08| 0.001992872
Freistop boxen 3 47 4| 556| 44| 1| 509| 552| 508| 0.34| 0.002140567
Mapflanke kopfen 2 2| 27| 556| 0| 25| 554| 529| 529| 0.10| 0.002274937

a=Observed Frequency of verb (e.g. setzen) and object (e.g. Kopfball) in caused-motion construction;
b = Frequency of all other verbs and object (Kopfball) in caused-motion construction; ¢ = Observed
Frequency of verb (setzen) and other object nouns in caused-motion construction; d = Frequency
of all other verbs and other object nouns in caused-motion construction; e = Total frequency of
verb (setzen) in caused-motion; f = Total frequency of all other verbs in caused-motion; x = Total
frequency of object (Kopfball) in caused-motion construction; y = Total frequency of all other object
nouns in caused-motion construction; z = Total frequency of caused-motion construction; (a) =
Expected frequency of verb (setzen) and object (Kopfball) in caused-motion construction; P
= index of co- varying collostructional strength

Fisher exact
Table 1. The results of co-varying collexeme analysis for caused-motion construction

It can be seen from Table 1 that the former sense is instantiated by the collexeme pairs such as
Kopfball setzen, Volley abziehen, Warnschuss abgeben, Abpraller stochern, Flanke schlagen, Ball
schieben that evoke the SHOT frame. The Fisher-Yates Exact p-values for these combinations
are 3.49E-14; 1.27E-09; 2.79636E-06; 4.13206E-05; 4.93428E-05; 0.000151001, indicating that
the associations between two words are relatively strong ones. Note that Kopfball setzen is
the most strongly associated covarying-collexeme pair in this construction. The latter sense
in turn is represented by concrete instances such as Pass spielen, Hereingabe schicken which
refer to the PASS frame. Their p-values resulting from the calculation of Fisher-Yates Exact
are 2.88E-07 and 1.00378E-05 respectively. Fourth-ranked Freisto treten and fifth-ranked
Freistop zirkeln, which belong to the DEAD BALL POSITION frame, can also be instances



22 Jarostaw Wilinski

of either the ‘PASS’ frame or the SHOT frame. In addition to co-varying collexeme pairs
mentioned above, there are also combinations (e.g. Schuss lenken, Schuss abwehren, Lupfer
parieren) that evoke either the PLAYER'S INTERVENTION frame or the GOALKEEPER'S
INTERVENTION frame (in which an intervening player or a goalkeeper causes a moving
ball to move into a particular locative goal by changing its direction) and pairs of words
(such as Ball bringen and Ecke bringen) indicating the TO DELIVER PASS frame (in which
a player succeeds in transferring a ball into a locative goal or to a teammate). There is also
one pair (Elfer verwandeln) that appears to instantiate the relation between the TO TAKE
OPPORTUNITY frame and the SHOT frame (i.e. a player takes an opportunity to score a
goal by shooting the ball into the target location).

As follows from Table 2, the five less significantly attracted collexeme pairs for the
caused-motion construction in the German language are Ball setzen, Ball lenken, Freistof
setzen, Ball kratzen, Ball schlagen, since their p-values resulting from the calculation of Fisher
exact are very high: 0.997370418; 0.988374043; 0.982618275; 0.981804514; 0.981804514
respectively. Additionally, comparing the observed and the expected frequencies for each
pair of words confirms that these collexeme pairs occur less frequently than expected in
the caused-motion construction. Thus, they are strongly repelled pairs of covarying (Verb
+ Direct Object) collexemes in this construction.

a| x e z b c| Y f d (a) Ficher exact
Ball verldngern 6| 241| 15| 556| 235 9| 315| 541| 306| 6.50| 0.69793606
Freistop droschen | 1| 47| 14| 556| 46| 13| 509| 542| 496| 1.18| 0.714026934
Ball abfilschen 2| 241 5| 556| 239| 3| 315| 551| 312| 2.17| 0.719394237
Leder bringen 2| 37| 44| 556| 35| 42| 519| 512| 477| 2.93| 0.812153794
Leder setzen 2| 37| 44| 556| 35| 42| 519| 512| 477| 2.93| 0.812153794
Ball schaufeln 1| 241 3| 556| 240| 2| 315| 553| 313| 1.30| 0.818904775
Ball holen 1| 241 3| 556| 240| 2| 315| 553| 313| 1.30| 0.818904775
Kugel setzen 2| 38| 44| 556| 36| 42| 518| 512| 476| 3.01| 0.82419617
Flanke setzen 1| 21| 44| 556 20| 43| 535| 512| 492| 1.66| 0.828750264
Ball ablegen 1| 241| 4| 556| 240| 3| 315| 552| 312| 1.73| 0.897826925
Freistof bringen 2| 47| 44| 556| 45| 42| 509| 512| 467| 3.72| 0.905482206
Ball himmern 3| 241| 11| 556| 238| 8| 315| 545| 307| 4.77| 0.921766965
Ball stochern 1| 241 5| 556| 240| 4| 315| 551| 311| 2.17| 0.942435097
Schuss setzen 1| 35| 44| 556| 34| 43| 521| 512| 478| 2.77| 0.949291662
Ball abwehren 1| 241 6| 556 240| 5| 315| 550| 310| 2.60| 0.967613213
Ball schlagen 1| 241 7| 556| 240 6| 315| 549| 309| 3.03| 0,981804514
Ball kratzen 1| 241 7| 556| 240| 6| 315| 549| 309| 3.03| 0.981804514
Freistof setzen 1| 47| 44| 556| 46| 43| 509| 512| 466| 3.72| 0.982618275
Ball lenken 8| 241| 31| 556| 233| 23| 315| 525| 292| 13.44| 0.988374043
Ball setzen 11| 241| 44| 556| 230| 33| 315| 512| 282| 19.07| 0.997370418

Table 2. The twenty most strongly repelled collexeme pairs of caused-motion
construction in German



German caused-motion construction in the soccer domain 23

7. Conclusion

In this paper the analysis of the co-variation of collexemes in different slots of the German
caused-motion construction has been carried out. In order to perform this analysis, the
perspective of construction grammar and the corpus-based method, referred to as covary-
ing collexeme analysis, have been adopted.

The results of this study indicate that in the case of the German caused-motion con-
struction in the soccer domain, the semantic coherence between the covarying collexemes
rests on frame-semantic knowledge. That is, if two words evoke a situation in which a
shooter causes a (moving) ball to move in a certain direction from the source location
on the pitch along a path to a target (a goal location) by hitting it with a body part, then
we can find the semantic coherence based on the SHOT frame. If in turn they refer to a
situation in which a passer causes a ball to move in a certain direction from the source
location on the pitch along a path to a goal location, or a teammate, then we can find the
semantic coherence based on the PASS frame. There are also some examples of covarying
collexeme pairs whose semantic coherence is based on the PLAYER'S INTERVENTION
frame, the GOALKEEPER'S INTERVENTION frame, the DEAD BALL POSITION frame
and TO DELIVER PASS frame.

The method employed in this paper may be used in applied linguistics and language
pedagogy for many specific purposes. First, since this approach yields more accurate re-
sults than traditional collocate-based-methods, it may increase the precision of language
description. Second, the covarying collexeme analysis can be used to identify the most
significant pairs of words from the perspective of their learning and teaching by determin-
ing which lexical items or pairs of lexical items are strongly associated with or repelled by
a particular construction. Finally, it can be employed for developing linguistic theory. The
practical applications of this method are much wider, and future research into different
constructions will indicate its full potential.
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Streszczenie

Celem niniejszego artykulu jest zaprezentowanie wynikéw badan ilosciowych i jako$ciowych
nad konstrukcjg wyrazajaca ruch spowodowany przyczyna zewnetrzng w domenie pitki
noznej. Wyniki pomiaréw istotnosci statystycznej leksemoéw wystepujacych w dwoch
réznych miejscach tej samej konstrukcji pokazujg, ze istnieja pary leksemdw, ktore sg
mocno i stabo powiazane z tg konstrukcja. Ponadto uzyskane wyniki potwierdzaja teze,
ze semantyczna spojno$¢ pomiedzy najbardziej znaczacymi parami leksemow jest deter-
minowana przez ramowo-semantyczng wiedze.

Abstract

This paper adopts a constructional approach to grammar and the collostructional method,
which is designed to investigate interactions between lexical items occurring in two dif-
ferent slots of the same grammatical structure. The method, referred to as “covarying
collexeme analysis,” is applied to identify the association strength between pairs of words
occurring in two different slots of the German caused-motion construction in the soccer
domain. The results of this investigation reveal that the relations between two different
slots of this construction are determined by frame-semantic knowledge.



Anna Daszkiewicz

Sprachlich-kulturelle Vielfalt in der
Multikulti-Comedy Kaya Yanars

1. Einleitende Bemerkungen

Im vorliegenden Beitrag gehe ich dem Ethno-Comedy-Phanomen nach, das fiir die deu-
tsche Fernsehszene Anfang der 90er Jahre Kaya Yanar, der deutschsprachige Kabarettist
tiirkisch-arabischer Abstammung entdeckt, erforscht und entwickelt hat. Gestiitzt auf die
kulturelle Produktivitdt der Ethno-Comedy-Autoren aus den USA (Vgl. dazu Jiittner, 2008),
verfolgt Yanar konsequent das Ziel, den Zeitgeist samt den sozialen und sprachlichen
Tendenzen der Einwanderergesellschaft spiegelbildlich wiederzugeben. In seinen Sketchen
werden nach wie vor ,typisch deutsche® Alltagsszenarien thematisiert und aus der Sicht
der Einheimischen und Zuwanderer humorvoll diskutiert. Hierbei wird erkennbar, dass
die Lebensformen der Hinzugezogenen und ihrer Abkdmmlinge als ein Fernleben und
ihre Sprachpraktiken als eine Fehlsprache konzipiert und inszeniert werden. Von diesem
Blickwinkel her gesehen, kommen tiberzeichnet dargestellte Prototypen von Gastarbeitern,
vor allem aber von ,,Kanaken® (tiirkischen Zuwanderern der zweiten Generation) negativen
Stereotypisierungen und Stigmatisierungen der in Deutschland angesiedelten Minderheiten
zugute. Hinzu werden in Comedy-Kontexten migrationsbedingte Beftirchtungen und
Bediirfnisse der Majoritdtsgesellschaft enthiillt, was im Regelfall die Verfestigung der sozia-
len Stelle der Ansdssigen und die Einsperrung der Hinzugezogenen im Migrantenmilieu
herbeifiihrt. In diesem Zusammenhang trigt die betreffende Comedy zur Etablierung eines
negativ eingefirbten Zerrbildes von Migranten in der Offentlichkeit bei. Nichtsdestotrotz
darf nicht aufler Acht gelassen werden, dass die um sich greifende Lachkultur Yanars auf
die satirische Anprangerung der Schwichen der etablierten Mehrheit gleichermaflen abzielt,
wodurch im Grunde das Gleichgewicht erreicht werden sollte. Eingedenk der Tatsache,
dass mithilfe der Ethno-Comedy die Einsichten der Zuwanderer iiber die Deutschen und
die Einsichten der Deutschen tiber die Zuwanderer publik werden, dient das Repertoire
von Yanar auch Aufklarungs- und Entlastungszwecken.

Das im vorliegenden Beitrag verfolgte Ziel ist es, die Leserschaft mit dem Phdnomen
der Multikulti-Comedy Yanars bekannt zu machen, d.h. auf die von dem Kabarettisten
am héufigsten behandelten und als Realitdt vermittelten Themenschwerpunkte sowie
sprachlichen Tendenzen in den Migrantenvierteln der deutschen Grofistadte einzugehen.
Um den bereits angedeuteten Anforderungen gerecht zu werden, wird von mir auf das
Comedy-Programm von Yanar, das sowohl auf der DVD Best of Was guckst du?! (2004)
als auch in seinem bisher einzigen Buch Made in Germany (2011) zuginglich ist, zu-
riickgegriffen. Obwohl die beiden vorstehend erwéihnten Stoffe das Migrationsgeschehen
und die Migrantensprache aus der Sicht der Hiesigen und Hinzugezogenen nahe bringen,
weisen sie relevante Unterschiede auf. Wihrend auf dem DVD-Format sieben Witzfiguren
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(Syrtakimar, Yildirim, Ranjid, Kaya, Hakan, Francesco und Olga) auftreten, wird ihre
Anzahl im Buch auf vier (Francesco, Hakan, Kaya und Ranjid) eingeschrankt. Hierbei
wird deutlich, dass die Thematik in Hoérbelegen willkiirlich ausgewéhlt wird und inner-
halb der folgenden Prasentationen der Akteure variiert. Im Gegensatz dazu beziehen
die Protagonisten Yanars in der Textversion jeweils die Stellungnahme auf die vorher
bestimmten Fragestellungen und Kapitelnamen zugleich (Eltern, Schule, Sprache, Korper,
Tiere, Autos, Essen und Trinken, Rausch, Feste und Rituale, Gesetze, Natur, Urlaub, Nightlife
und Sex). Wihrend die Potenzen der visuellen Sketche grundsitzlich in Mimik und
Gestik (im Theatralen) liegen, wird der komische Effekt in schriftlich wiedergegebenen
Witzerzahlungen durch die méglichst treue Redewiedergabe der Migranten vollzogen.
Wie bereits zuvor angedeutet, dienen die besagten Materialien der vorliegenden Arbeit
als Argumentationshilfe und Beweisquelle.

2. Zum zentralen Anliegen Yanars Multikulti-Comedy

Auf Grund der deutschen Vergangenheit existiert noch immer eine unglaubliche Empfindlichkeit,
fast mochte ich sagen, dass noch immer ein grofler Grauschleier iiber dem Genre »deutscher
Humor« liegt. Allmidhlich aber scheint sich der zu lichten, so dass wir vielleicht bald so weit
sind, dass auch ein Deutscher ohne den Vorwurf der Fremdenfeindlichkeit solche Witze machen
kann und man dariiber lacht, statt ihn der Auslinderfeindlichkeit zu bezichtigen. Das wire
mein Ideal, wenn es nicht mehr auf den Pass, sondern nur noch auf die Qualitit des Humors
angeht. (Yanar, 2002)

Kaya Yanar, der bekannteste Ethno-Comedy-Autor in der Bundesrepublik ist am 20. Mai
1973 als Sohn einer Araberin Besima und eines Tiirken Edip in Frankfurt am Main zur
Welt gekommen. Obwohl er Deutschland als sein Heimatland betrachtet (hier aufgewachsen
und zur Schule gegangen ist', deutsche Freunde, deutsches Auto und einen deutschen Pass
hat), fihlt er sich hier immer noch kulturell hin- und hergerissen. Abhilfe zu schaffen
scheint die eigene Sichtdarstellung beziiglich der ,typisch deutschen’ Alltagsszenarien. Sie
erlaubt ihm sich mitzuteilen und somit von seiner multikulturellen Lebenswelt Gebrauch
zu machen. Doch die mehrkulturelle und mehrsprachige Erfahrung bietet Yanar eine
perfekte Plattform zur vielseitigen und daher ,objektiven” Wirklichkeitswiedergabe im
Aufnahmeland:

Manchmal sieht der Tiirke in mir etwas anderes als der Deutsche. Manchmal ist der
Blick des Deutschen Kaya Yanar besonders interessant. Beide, der tiirkische und der deu-
tsche Kaya schauen iiber den Tellerrand und beobachten, was auflerhalb von Deutschland
vor sich geht. Manche Blicke sind liebevoll, andere ... sagen wir mal: um Verstindnis
bemiiht. All diese verschiedenen Blicke sind meine Blicke. (Yanar, 2011, S. 6-7)

1 Kaya Yanar besuchte das humanistische Heinrich-von-Gagern-Gymnasium in Frankfurt am
Main und studierte anschlieffend an der Johann Wolfgang Goethe-Universitit Frankfurt am
Main Phonetik, Amerikanistik und Philosophie, erwarb jedoch keinen Abschluss.
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Grundsitzlich wird von dem Kabarettisten das Ziel verfolgt, mithilfe der Multikulti-

Comedy* die Heterogenitit der deutschen Bevolkerung als ,Wert an sich aufzuzeigen

und sie das deutschsprachige Publikum erfahren und auskosten zu lassen. Daher hat

die um seine Figuren herum entfaltete Komik Menschen unterschiedlicher Herkunft,

Glaubensrichtungen, Ansichten, Lebenseinstellungen und Zukunftsvorstellungen Sprachrohr

zu sein und ihnen fiir deren daraus resultierenden und kaum tiberschitzbaren Reichtum’

Dank abzustatten. Hierbei wird vom Comedian keinesfalls verharmlost, dass die besagte

Diversitit anstrengend, nervenaufreibend und problematisch sein kann. Trotzdem scheint

ihm eine auf alle gleich zugeschnittene Leitkultur demokratiewidrig, die Akzeptanz fiir

die in Deutschland spiirbaren Multiethnizitdt, Multikultiralitdit und Mehrsprachigkeit
hingegen ein wichtiger Briickenschlag zwischen Parallelwelten, der die Grenzen zwi-
schen Hiesigen und Hingezogenen abzutragen hat*. Zu diesem Zweck werden von

Yanar migrationsbezogene Etikettierungen aufgegriffen und kritisch hinterfragt. Sie

werden folglich im Zerrspiegel und daher als ,ein wenig heruntergespielt® konzipiert. Im

Grunde sollen auf diese Weise aktivierte und angeprangerte Schwichen der Nationen

beim deutschsprachigen Publikum Bereitschaft zur Selbstkritik sowie das Verstdndnis

fir die Andersheit herbeifithren. Kurzum hat die um sich greifende Lachkultur zur

Vermeidung von Pauschalisierungen und zu einer mehr differenzierten Reflexion tiber

die Lebenssituation des intrapsychisch Anderen zu verhelfen, wofiir Yanar selbst als

Wegbereiter gelten kann. Zum Anliegen seiner Kultur-Comedy duflert sich der Humorist denn

folgendermaflen:

1) Mein Humor ist nicht wirklich verletzend. Obwohl meine Gags Unterschiede aufzeigen,
trennen sie die Menschen nicht, sondern versohnen sie vielleicht sogar miteinander.
Denn wirklich jeder bekommt auf eine warmherzige, freundliche Art und Weise den
ein oder anderen Seitenhieb, so dass alles in der Waage bleibt. (Kétter, 2002)

2) Das Argument, dass ich das darf, weil ich Ausldnder bin, galt vor allem anfangs.
Heute spielt das aber gar keine so grof3e Rolle mehr. Wichtiger scheint mir, dass die
Leute spiiren, dass ich sie nicht verletzen will. Ich will ihnen Freude bereiten und
ich bin durchaus auch in der Lage, tiber mich selbst zu lachen. Diese Aufrichtigkeit
spurt das Publikum und 6ffnet sich deshalb. Bis zum Lachen ist es dann kein weiterer
Weg mehr. (Koétter, 2002)

Sicherlich macht die vorstehend erklirte Bereitschaft, sich den Spiegel vorhalten zu las-

sen und Selbstironie zu betreiben — nicht nur als Ironisierung seiner tiirkisch-arabischen

2 Seine Comedy wiirde Yanar am liebsten als Kultur-Comedy bzw. Multikulti-Comedy bezeichnen.
Damit wird von ihm ,,der auslindische Blickwinkel auf die Deutschen, der deutsche Blickwinkel
auf die Ausliander, der auslandische Blickwinkel auf die Auslander und der deutsche Blickwinkel
auf die Deutschen gemeint. ,,Jeden erwischt es mal, fiigt er ferner hinzu (Kotter, 2002). Das
vorstehend Gesagte bestitigt er noch bei einem anderen Interview: ,Es sind ja nicht nur die
Tiirken, iiber die ich Witze mache. Bei uns bekommen auch andere Nationen ihr Fett weg. Auch
die Deutschen” (Hildebrandt, 2004).

3 Vgl dazu die folgende Aussage von Yanar: ,Ich habe das immer als bereichernd empfunden,
mich auf verschiedene Kulturen einzulassen, auch mal bei einem griechischen oder einem itali-
enischen Mitschiiler daheim zu sein, zu sehen, was die anders machen als wir“ (Jiittner, 2008).

4 Vgl dazu (Kétter, 2002).
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Identitdt, sondern auch seiner eigenen Macken und Marotten’-, Yanar als Komiker in
der Offentlichkeit authentisch und glaubwiirdig. Im Grunde werden von ihm Figuren
entfaltet, zu denen er personliche Berithrungspunkte hat. Daher schliipft er meist in die
Rollen der Zuwanderer tiirkischer, arabischer sowie indischer Abstammung. Somit wird
fiir eine starke Prasenz der tiirkischen und arabischen Gruppen gesorgt, die im Vergleich
zu anderen Deutschland bewohnenden Minderheiten besonders problematisch wirken®.
Obwohl Charaktere und Lebenswelten der Fremden durch stereotype Details evozieren,
werden sie vom Humoristen als Sympathietrager entwickelt und zur Schau gestellt. Das
wird vor allem durch die Hervorhebung mangelhafter soziokultureller und sprachlicher
Kenntnisse der Akteure gepaart mit deren Neigung zur Ubergeneralisierung (Ubertragung
bereits gelernter Regeln auf ein Terrain, in dem sie nicht gelten) erzielt. Hierbei werden
im Grunde heikle und konflikttrachtige Fragestellungen zur Zielscheibe fiir seine Witze,
die iiberspitzt und pointiert dargestellt, eine Entladung in einem gemeinsamen und be-
freienden Lachen herbeizufiihren haben. Als Beispiel hierfiir kann die Darstellung des
Tirstehers Hakan dienen, mit dem das ,Kanakische® (machohaftes Verhalten, Vorliebe
tiir Markenartikel’, Gewaltbereitschaft und Lernunwilligkeit) widergespiegelt wird. Er wird
gezielt und bewusst als Problembiirger mit Migrationshintergrund konzipiert, um die

5 Vgl dazu die folgenden Aussagen von Yanar: ,,In islamischen Kulturen ist Alkoholgenuss ver-
boten. Eigentlich. Es gibt natiirlich eine Ausnahme: Raki. Der tiirkische Tequila. Nur ohne roten
Hut. Und ohne Salz. Und ohne Zitrone. Warum ein Kulturkreis, in dem Alkohol verpont ist, aus-
gerechnet ein Nationalgetrank hervorbringt, das 40 bis 50 Prozent Alkoholanteil hat, ist mir ein
Ritsel (Yanar, 2011, S. 152). ,,Eigentlich miisste ich gliicklich sein, in Deutschland aufgewachsen
zu sein und nicht in der Tiirkei, denn in der Heimat meiner Eltern wird viel weniger gefeiert als
hier: Opferfest, Fastenbrechen, hin und wieder mal eine Beschneidung - und das war es auch
schon fast. [...] Mein Vater hatte keine Ahnung vom Feiern, und er hatte auch kein Interesse
daran. Wenn er gekonnt hitte, hitte er seine eigene Beschneidung geschwiénzt!“ (Yanar, 2011,
S.162-163). ,,Ich gehe nur mit Sicherheitsschuhen auf die Tanzfliche, weil ich mir immer selbst
auf die Fiife trete” (Yanar, 2011, S. 245).

6 Vgl dazu (Uslucan, 2011, S. 7): ,Manchmal ist die Luft in Deutschland diinn. Und sie wird
fir Tiirken gelegentlich noch diinner. Das liegt nicht nur an den Abgasen, sondern auch am
intellektuellen Smog, der tiber ihren Képfen schwebt. »Nun sind es 50 Jahre geworden, seitdem
sie hier sind und nichts haben sie erreichtc, fliegt ihnen das vernichtende Fazit links und rechts
um die Ohren. Im Gegensatz zu anderen Volkern glanzten sie durch hohe Integrationsresistenz
und seien der deutschen Gesellschaft ein Klotz am Bein. Das Bemithen um ein Verstehen dieses
Ubels gilt als verlorene Liebesmiih und unniitzes sozialpiadagogisches Geschwitz. Vielmehr ist
es in den letzten Jahren schick geworden, mit dem Gestus des Entronnenen Differenzierungen
und Hintergriinde hinter sich zu lassen und endlich auszudriicken, was bislang vom Diktat der
political correctness unterdriickt wurde. SchliefSlich habe man ja lange, viel zu lange Zeit Toleranz
gezeigt und nun bedanken sie sich auf ihre Art und Weise: mit Desintegration, kulturellem Riick-
zug und Re-Islamisierung®

7 Diesbeziiglich dufert sich der Migrantenschriftsteller und Malcolm X der Tiirken in Deutsch-
land, Feridun Zaimoglu wie folgt: ,,Jm Grunde genommen haben die Immigrantenkinder erlebt,
wie sich ihre Viter da draufen einen Kopf kleiner gemacht haben. Unsere Viter gingen ein in
den Montagehallen. Unsere Miitter quollen auf zu Sirupteigmamas. Die gingen einfach in die
Breite und waren Kiichengeister. Sie waren nicht schick. Unsereiner hat erlebt, wie die eigenen
Eltern immer héplicher wurden. [...] Es wird zum Beispiel gesagt, die Turkos seien markenarti-
kelgeil. Das stimmt in gewisser Weise. Weil wir uns das angeguckt haben, und jetzt mdchten wir
Hugo Boss tragen, Calvin Klein tragen, wir mochten schon sein. Weil wir Tag fiir Tag mit dem
Schicksal gehadert haben: Mein Gott, wieso hast du uns nicht Eltern gegeben, die sich besser
kleiden? Wir haben das eben nicht verstanden® (Zaimoglu, 1999, S. 24).



Sprachlich-kulturelle Vielfalt in der Multikulti-Comedy Kaya Yanars 29

Tiicken der derzeit in Deutschland heftig gefithrten Integrationsdebatte aufzuzeigen und
dafiir zu sensibilisieren. Im Ubrigen werden emotional stark besetzte Themen mithilfe
der Familie Yildirmis angegangen, die ethnisch-kulturelle und religiése Eigenschaften in
deutlich wahrnehmbarer Weise bewahrt, auf der Respektierung traditioneller Werte und auf
der strikten Einhaltung einer traditionell-patriarchalischen Rollen- und Aufgabenverteilung
besteht, generationenlang nur interethnisch heiratet und sich furchtbar weigert, wirklich
deutsch zu werden. Das schlédgt sich unter anderem darin nieder, dass die Yildirims stets
auf gepackten Koffern sitzen und diese bei jeder gemeinsam unternommenen Autofahrt
auf dem Autodach transportieren. Oder auch darin, dass das Oberhaupt der Familie, Kelal
Yildirim seinem deutschen Fahrschiiler Manfred Winter die Hand seiner Tochter so lange
verweigert (,,Ayshe kann niemals werden deutsch, weil deutsche Ayshe [eigentlich Eiche]
gehort in den Wald und nicht in die Wohnung™), bis es sich herausstellt, dass Winters
tiirkische Ururgrofimutter Giinther Brikett geheiratet hat. Das wird von Kelal folgenderma-
fen quittiert: ,Du hast tiirkische Ahnen? Das konnte doch keiner ahnen!*. Ferner merkt
er an: ,,Brikett? Du heif$t doch Winter!“!?. In diesem Moment hat der auf die Pointe hin
zugeschnittene Dialog seinen Hohepunkt erreicht. Der bisher niemals vom Tiirken beim
Namen genannte Winter (was allerdings unter dem Deckmantel der , tiirkischen Logik“!

8  Yanar, 2004, die 4. Folge von Die Yildirims. Nicht mit meiner Tochter als ,Mit Ach und Krach®
betitelt, 1:12-1:16 min.

9  Yanar, 2004, die 6. Folge von Die Yildirims. Nicht mit meiner Tochter als ;Wahlverwandschaften®
betitelt, 1: 48—1:51 min.

10 Ebenda, 1: 58-2: 00 min.

11 Im Grunde genommen basiert die von Kelal angewandte ,tiirkische Logik® auf Gedankenspriin-
gen, die das ,Kanakspezifische® ausmachen. Als Beispiele hierfiir dienen die folgenden Textpas-
sagen aus dem Comedy-Format Best of Was guckst du?!:

Yanar: Na, freust du dich auf ‘ne Uberlandfahrt, Rutschpartie?

Winter: Winter, ich heife Winter.

Y: Eben, und was ist, wenn es ist Winter auf de Landstrape?

W: Eine Rutschpartie.

(Yanar, 2004, Fahrschule Kelal Yildirim als ,Verfolgungsjagd* betitelt, 00: 14-00: 22 min)

Y: ,,Streusalz, was willst du denn hier?

W: Winter, ich heife immer noch Winter.

Y: Und im Winter, was macht man auf die Strape, damit die Autos nicht rutschen?

W: Streusalz.

(Yanar, 2004, die 1. Folge von Die Yildirims. Nicht mit meiner Tochter als ,, Antrag® betitelt, 00: 22-00: 33
min)

Im Hinblick auf das ,Kanakspezifische® merkt Zaimoglu Folgendes an: ,,Die Sprache, es war so
eine rhythmische Sprache, weipt Du, so eine kaputte rhythmische Sprache. Es war so zerhackt.
Selten benutzte man mehr als drei Worte fiir einen Satz, oder man brach mitten im Satz ab, wie
ein Gedankensprung, und fing dann in der zweiten Hilfte des nichsten Satzes an. Es war plotzlich
ein Spiel, weifft Du, das musste man ja auch beherrschen. Zwei Sitze, die erste Hilfte des ersten
Satzes wurde dann hart angekittet an die zweite Hilfte des zweiten Satzes. Das beherrschten wir
immer mehr. Wichtig ist, die Sprache war erst einmal Mittel fiir die existenziellen Liigenge-
schichten, die wir einander erzahlt haben. Denn wir waren nichts, wir waren Leichtgewichte,
wir erlebten fast gar nichts. Um aber nicht zu platzen, mussten wir uns dann diese Geschichten
erzdhlen. Das ging nicht in normalem Deutsch. Das war dann Videothekendeutsch, das war
Reklamedeutsch, also, so eine Mischung, das war Zerhacken, das war bewusstes falsches Aus-
sprechen deutscher Worte, das war Verschleifen der Endsilben, dann so eine Atemlosigkeit®
(Leichsering, 2009, 36; hervor. von A.D.).
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getan worden ist), weify dem kiinftigen Schwiegervater schlagartig zu parieren: ,,Brikett.
Und womit heizt man im Winter?“'* Als Antwort darauf hort er die freundlich klingen-
den Kelals Worte: ,,Brikett! Hast du endlich gelernt tiirkische Logik! Du darfst da Ayshe
heiraten!“"* Die in sechs Folgen vorgetragene Geschichte Die Yildirims. Nicht mit meiner
Tochter liefert einen wichtigen und unwiderlegbaren Beweis dafiir, dass die deutsch-tiirki-
sche Verstandigung zwar moglich ist, aber um erfolgreich zu sein, soziale, emotionale und
motivationale Verdnderungen erfordert, die von beiden Seiten, von Einheimischen und
Zuwanderern gewollt und gemeinsam in Angriff genommen werden miissen. Im Ubrigen
lasst sich aus der betreffenden Geschichte ableiten, dass Multiethnizitdt, Multikulturalitat
und Mehrsprachigkeit immer ein konstitutives Element der deutschen Gesellschaft waren.
Ansonsten fithren Yanars Sketch-Formate Befiirchtungen der als fremd abgestempelten
Migranten, fiir ihre gelungene Integration ihr eigenes Ich, ihre Herkunft, Sitten und Brauche
abgeben zu miissen, ad absurdum. Mithilfe der authentisch wirkenden Witzfiguren versucht
Yanar darauf hinzuweisen, dass raumliche und soziale Geschlossenheit der Tiirkenviertel,
die den Akteuren Geborgenheit bietet, in Bezug auf die sprachliche, schulische und beruf-
liche Entwicklung eher zur Falle wird. Die Jugendlichen wie Hakan und Ayshe sind nicht
genligend auf ein Leben auflerhalb vorbereitet, haben Angst abgelehnt zu werden und
zu scheitern. Daher kann Yanars Comedy als ein unterhaltsames und zutiefst bewegen-
des Pliddoyer fiir einen positiven Perspektivenwechsel im Migrationsgeschehen ausgelegt
werden.

3. Sprache als Kulturtransfermittel

Wir vier sind Wort-Typen. Wir reden fiir unser Leben gern. Ich rede mit meinen Lesern,
Francesco redet mit Frauen, Ranjid redet mit Kithen, und Hakan redet mit tiirkischem Akzent.
Wir lieben Sprache! (Yanar, 2011, S. 47)

Ein weiteres Bezugsfeld ist die in der Multikulti-Comedy verwendete Kontaktsprache. Die
lasst sich in direkten Bezug zu Yanars Erfahrungen in Deutschland bringen; sie ist ein
Spiegelbild seines Lebens in der Migration. Demnach stellt sein Deutsch keine stabile
Sprachform dar, sondern besteht sowohl aus rudimentéren als auch aus ausgebauten
Sprachvarietiten. Das reiche Sprachrepertoire, das Yanars mehrsprachige Lebenswelt bietet,
umfasst umgangs- und jugendsprachliche, dialektale und ethnolektale Formen und wird
vom Kabarettisten zu kommunikativen Zwecken, zum Ausdruck von Spiel, Ironie, Karikatur
sowie Zugehorigkeit zur Parallelwelt bzw. Abgrenzung davon, zur Kontrastherstellung
und Spannungserhéhung genutzt. Dazu werden bestimmte ethnolektale Merkmale
aufgegriffen, frei erweitert und im Gegensatz zum priméren Ethnolekt konsistent und
dicht angewandt. Dariiber hinaus werden besondere Sprach- und Kommunikationsstile
ausgebildet, in denen mit Texten gespielt wird, die aus anderen Lebensbereichen
stammen; sie werden ironisch verfremdet, umgedeutet und in neue Zusammenhinge

12 Yanar, 2004, die 6. Folge von Die Yildirims. Nicht mit meiner Tochter als ,Wahlverwandschaften®
betitelt, 2: 01-2: 02 min.
13  Ebenda, 2: 03-2:07 min.



Sprachlich-kulturelle Vielfalt in der Multikulti-Comedy Kaya Yanars 31

gebracht'. Da Yanar seine Figuren gewohnlich als fremd, angeberisch-machohaft und
geistig zurlickgeblieben kreiert, wird bei ihren Aussagen auf komplizierte morphologi-
sche und syntaktische Strukturen zielbewusst verzichtet. Im Grunde springen Francesco,
Hakan und Kelal zwischen einem nur bruchstiickhaft gelernten Deutsch und ihrer
italienischen und tiirkischen Muttersprache hin und her (ein eindrucksvolles Beispiel
dafiir bietet der Sprachstil von Francesco: isse als ich, signorina als Frau). In den Fokus
kommt die ,,sprachliche Reorganisation des Deutschen® (Fiiglein, 2000, S. 149), die sich
in zahlreichen Abweichungen von den sprachlichen Normvorstellungen der deutschen
Standardsprache manifestiert. Nichtsdestotrotz soll man der Tatsache mit Verstdndnis
begegnen, dass die von Yanars Protagonisten angewandten sprachlichen Besonderheiten zu
den Universalien im Spracherwerbsprozess gehoren. Diese sind wie folgt: Verwendung der
Aufmerksamkeitsmarker ey oder hey zu Beginn von Redebeitragen, lautmalerische Formen
jehjehjeh, bzw. jehjeh, der ,e*-Ausfall bei der 1. Pers. Sg., Tilgung des Endkonsonanten, blof3e
Nominalphrasen (Artikelausfall), Ausfall von Personalpronomina und Pripositionen in
Pripositionalphrasen, Fehlen von Kopula, Abweichungen in der Genus- und Kasusflexion
sowie in der Verbstellung, unflektierte Verwendung der Verben gucken und sagen,
Verschleifungen sa = ma fiir sag mal oder kannst = e fur kannst du, Koronalisierung des
stimmlosen palatalen Frikativs: isch als ich, disch als dich, Endnasal net bzw. ned als nicht,
mehrfache Verwendung von krass, konkret, richtig, natiirlich, Bewertungausdriicke wie
blod, doof, scheifSe, scheifSegal, Beschimpfungsformeln wie de voll** (hau ab!), Abgang, du
Arsch, du Spast, schwul, verdammt sowie Neuzugénge aus dem Tiirkischen und Arabischen:
lan's (Alter), agil'” (schnell), hadi'® (nun aber los!), ¢iis (halt die Klappe!), bzw. ¢iis lan®,
tamam® (schon gut, abgemacht, fertig). Dariiber hinaus kommt es hier systematisch zur

14 Yanar, 2004, die 1. Folge von Die Yildirims. Nicht mit meiner Tochter als ,,Antrag® betitelt,
1:15-1: 26 min. Ein Textausschnitt aus dem Gesprach zwischen Manfred Winter und Kelal:

M.W: Also, ich mochte in den Hafen der Ehe einlaufen.
K: Ha... du kannst nicht mal richtig Auto fahren. Wie willst du steuern das ganze Schiff und welche Stadt
ist Ehe?

Yanar, 2004, die 6. Folge von Die Yildirims. Nicht mit meiner Tochter als ,Wahlverwandschaften®
betitelt, 00: 22-1:08 min. Ein Textausschnitt aus dem Gesprach zwischen Manfred Winter und
Kelal:

Was bisher geschah: Winter hat Burak niedergestreckt aber streckt er auch die Waffen? Oder steckt er
seiner Geliebten Ayshe bald einen Ring an den Finger? Das und vieles andere werden wir Ihnen gleich
stecken. [...]

K: Ich muss dringend mit dir sprechen. Hab ich grofe Uberraschung fiir dich.

M.W.: Ah! Ich darf Ayshe heiraten, weil ich endlich denke wie ein Tiirke.

K: Falsch. Aber wir haben gedacht wie Deutsche und Ayshe gibt dir einen Korb [da stellt Kelal einen Korb
voller tiirkischer Spezialititen auf den Tisch].

15 Yanar, 2004, die 6. Folge von Die Yildirims. Nicht mit meiner Tochter als ,Wahlverwandschaften®
betitelt, 1:18 min.

16  Yanar, 2004, die 5. Folge von Die Yildirims. Nicht mit meiner Tochter als ,Die mit der Verlobung*
betitelt, 02:24 min.

17  Yanar, 2004, die 1. Folge von Fahrschule Yildirim, 01:17-01:18 min.

18 Yanar, 2004, die Folge Fahrschule Yildirim als ,Verfolgungsjagd® betitelt, 02:20-02:23 min und
die 1. Folge von Fahrschule Yildirim, 01:11 min.

19  Yanar, 2004, die 3. Folge von Die Yildirims. Nicht mit meiner Tochter als ,,Ubergepriift“ betitelt,
02:25 min und die 5. Folge von Die Yildirims. Nicht mit meiner Tochter als ,,Die mit der Verlo-
bung® betitelt, 1:55 min.

20 Yanar, 2004, die Folge Fahrschule Yildirim als ,Verfolgungsjagd“ betitelt, 02:20 min.
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kreativen Nutzung von bestimmten Wortbildungsmustern wie beispielsweise ,ABS* als
,Ayran-Behinderungssystem’ oder ,um die Gunst von Ayshe bollern...buhlen®. Zur bes-
seren Veranschaulichung werden die aufgezédhlten Besonderheiten einzeln analysiert und

in den ausgewdhlten Textpassagen fett hinterlegt (hervorgehoben).

Ausgewihlte Textausschnitte

Sprachliche Besonderheiten

Francesco | 1. Kapitel Sprache: ,Pantomime sind wie Liebende: - Endkonsonantentilgung: sie
Sie miisse nicht rede! Sie konnen alles sage mit de | miisse (PL), auf de See, ge-
Hinde!* (Yanar, 2011, S. 46) gange usw.

2. Kapitel Essen und Trinken: ,,Isse brauche bei jedem | - ethnolektale Besonderheiten
Essen frische Fleisch! Es muss nicht auf wie isse als ich, Signorina als
de Teller sein - es reicht, wenn es mir sitzt eine Frau
gegeniiber!“ (Yanar, 2011, S. 121) — Artikelausfall: von Fremd-

3. Kapitel Natur: ,Wegen zwei Batterie isse fahre Verkehr
nicht zur Sondermiill-Deponie. Was isse allein an | — Abweichungen in der
Sprit verfahre wiirde, wenn isse die 40 Kilometer Genus- und Kasusflexion:
mit meine alte Alfa Romeo zur Deponie rase mit meine alte Alfa Romeo,
- das ist umweltmaf3ig eine Rechnung von de mit unbekannte Signorina
Milchmidche. Da vergrabe isse die Batterie lieber | — Abweichungen in der
in de Garten!“ (Yanar, 2011, S. 213) Verbstellung: es reicht, wenn

4. Kapitel Natur: ,Isse bin nicht auf de See drauf es mir sitzt gegeniiber
gegange - isse bin so heif3, das Eis wire sofort
gesmolzze!“ (Yanar, 2011, S. 215)

5. Kapitel Urlaub: ,,Fiir mich eine Nacht mit
unbekannte Signorina isse die schonste Form von
Fremde-Verkehr!“ (Yanar, 2011, S. 229)

Hakan 1. Kapitel Sprache: ,,Mein Alter redet nicht gern - Verwendung der

mit mir. Das letzte Wort, was isch konkret von
ihm gehort habe, war: ,Geh mir aus dem Weg,

du Arsch!“ (Yanar, 2011, S. 45) ,,Auch de alte
Ehepaare kommen konkret ohne Worte aus.
Meine Eltern schweigen sich seit Jahren krass an -
natiirlich auf tiirkisch!“ (Yanar, 2011, S. 47)

2. Kapitel Tiere: ,,Ich hatte nur einmal eine Scheifle-
Hund! Und zwar am Kiihlergrill von meine
Dreier BMW!“ (Yanar, 2011, S. 90)

3. Kapitel Rausch: ,Isch bin konkret 100-Prozent-
Typ: Isch rauche nicht - isch brenne!* (Yanar,
2011, S. 143)

4. Deutscher Autofahrer: Entschuldigen Sie mal,
hallo! Entschuldigen Sie, ich glaub, das war meine
Parkliicke, ja?

Hakan: Ey, pass auf! Ich gebe gleich Liicken in
dein Kopf!

Autofahrer: Hahaha, ich glaube, Sie irren, mein
Bester.

Hakan: Allemand, Abgang!

Aufmerksamkeitsmarker
ey oder hey zu Beginn von
Redebeitriagen

- Verwendung der
Riickversicherungsfragen:
bist du schwul, oder was?,
machst du Stress, oder was?

- Koronalisierung des stimm-
losen palatalen Frikativs:
isch als ich, disch als dich

- Abweichungen in der
Genus- und Kasusflexion
gepaart mit der Tilgung des
Endkonsonanten: de alte
Ehepaare, von meine Dreier
BMW u.s.w.

- Abweichungen in der
Genusflexion: eine ScheifSe-
Hund
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Autofahrer: Nein, folgendermaflen: Sie réumen
den Platz. Es ist meine Parkliicke. Ich bleibe hier.
[...] Ja, so wird das nichts! Wir brauchen eine
Losung.

Hakan: Ja, isch hab eine.

Autofahrer: Wirklich?

Hakan: Ja, hau ab, du Arsch!

Autofahrer: Na, ich hau nicht ab, Ich Arsch!
Hakan: Okay. Pass auf. Ich bin diese scheifle
schneck-schneck-schneck.

Autofahrer: Sie meinen: schnick-schnack-schnuck?

Hakan: Yeh, yeh.

Autofahrer: Das ist eine schone Idee. Ja, das ist
eine schone Idee, um das zu losen. [...] Okay:
Schnick-schnack-schnuck! Ha! Papier Wickelstein,
gewonnen! Hahaha!

Hakan: Falsch! Faust auf Fresse.

(Yanar, 2004, Streit, 00:18-00:1:05 min)

. Hakan: Ey, was guckst du? Machst du Stress

oder was? Du guckst da immer noch. Sa = ma,
bist du schwul, oder was? Ey, isch hab disch doch
gefragt.

Freundin von Hakan: Ey, kannst = e disch nischt
einmal rasieren, ohne Arger zu machen?

Hakan: Yeh, yeh. Und du kommst ned so an!
(Yanar, 2004, Vor'm Spiegel, 00:02-00:17 min)

— Ausfall von Artikel
und Pripositionen in
Prépositionalphrasen: Faust
auf Fressel, Ich bin diese
scheif$e schneck-schneck-
schneck.

- Kongruenzfehler: Ich gebe
gleich Liicken in dein Kopf!
- Verschleifungen sa = ma fiir
sag mal oder kannst = e fur

kannst du

- die mehrfache Verwendung
von konkret

- Endnasal net bzw. ned als
nicht

- ein vulgarer
Kommunikationsstil
mit vielen Schimpf- und
Tabuwortern: hau ab, du
Arsch!, Allemand, Abgang!,
Faust auf Fresse!

Kelal

1.

Yildirim: Gratuliere, Friihling!
Winter: Winter, ich heifle Winter.
Y: Und was ist, wenn ist vorbei mit Winter?
W: ... Frithling.
Y: Aha!
W: Aber mit mir ist es doch noch nicht vorbei.
Y: Doch, machst du heute Priifung. Hadi, hadi!
(somit fordert Kelal seine Familie zum Einsteigen
ins Auto ein).
W: P...Prifung?
Y: Richtig. Bist du gliicklich, was? Hast du Geld?
W: Ja, ...ehm, das war 150 Mark Gebiihr, oder?
Y: Richtig. Und 1000 Mark fiir Benzin bis
Anatolien.
W: A-na-to-lien?
Y: Richtig. Hast du gelernt, tiirkisch Auto
fahren, also brauchst du auch tiirkische
Fiihrerschein. Ist doch logisch, selbst fiir
Deutsche. Und jetzt fahr mal!
W: Aber fiir so eine lange Fahrt sind wir doch gar
nicht ausgeristet...
Y: Naturlich. Haben wir Essen, Trinken und
Musik.

(jetzt fangt das Lied an)

- Verwendung des
Aufmerksamkeitsmarkers
hey zu Beginn von
Redebeitragen: Hey, pass
auf! Bin ich Fahrer oder du?

- Ausfall von
Personalpronomina:
gratuliere statt ich gratuliere,
ist doch logisch statt es ist
doch logisch

- Imperativ mit der expliziten
Referenz auf die zweite
Person Sg.: Machst du heute
Priifung, Guckst du Auto da.

- das falsche Genus gepaart
mit Kongruenzfehlern: die
Auto, tiirkische Fiihrerschein,
kein tiirkische Motor, Motor
durch rostiger Bodenblech
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Y: Den Wagen fihrst du wie ein kleines Midchen,
blof3 weita 30 steht auf deutsche Schild! Fiir
Tiirken ist Geschwindigkeitsbegrenzung
scheiflegal, jetzt schalt mal hoch und tritt aufs
Gaspedal!

W: Was will der blode Herr, der neben mir nur?
Und scheint mal wieder alles falsch zu sein.

Ich weif3, am Steuer wirke ich nicht grade wie
ein Tiirke, verdammt, so krieg ich nie den
Fihrerschein!

Y: So lange wie du brauchst fiir kurze Reise,

so lange hilt kein tiirkische Motor. Du sollst das
Auto lenken, ohne lieber deutsch zu denken, als
Tiirke brauchst du diesen Schaum im Ohr!

(nach einer Weile gibt der Motor
einen Knall von sich)

W: Was ist denn jetzt los?

Y: Durchgefallen. Motor durch rostiger
Bodenblech.

W: Und nun?

Y: Priifung wird verschoben genau wie Auto.
Steig mal aus und schieb mal!

(Yanar, 2004, Fahrschule Kelal Yildirim, Folge
»Lied, 00:12-02:33 min)

. K: Also, hier stehst du. Hier steht die Auto. Die

willst du losfahren. Was machst du?

W: Ja, ich steige auf der Fahrerseite ein...

K:Ta, ja, ja, ja, machst du einmal ‘ne
Fahrpriifung, hast du gleich Durchfall.

W: Ach so, erst das Fahrzeug tiberpriifen.

K: Richtig.

W: Das Licht, den Fahrtrichtungsanzeiger. ..

K: Du denkst wie Deutsche. Wenn du willst ler-
nen, tiirkisch Auto zu fahren, dann musst du
lernen tiirkisch zu denken. Also. Was guckst du?
Guckst du Auto da. Ist er richtig beladen? Hier
ist nix. Also? Was machst du? Nimmst du de
Gerumpel da hintn und drauf aufs Dach.

W: Was denn? Das soll ich alles aufs Dach
packen?K: Naturlich. Du brauchst de fiir
Mindestbelastung fiirs zufillige Gesamtgewicht.
W: Heif3t es nicht: zuldssiges Gesamtgewicht?

K: Hey, pass auf! Bin ich Fahrer oder du?

W: Sie. K: Na, hadi! Komm mal ein bisschen
schneller hier, [...] Agil, agil, agil! Sa = ma, wer-
den Deutsche immer so langsam wie du? [...]
(Yanar, 2004, Fahrschule Kelal Yildirim, Folge 1,
00:26-01:22 min)

- Tilgung des
Endkonsonanten: blof§ weita
30 steht auf deutsche Schild!

- Blofle Nominalphrasen:
Priifung wird verschoben
genau wie Auto.

- der ,e“-Ausfall bei grade
statt gerade, hintn statt
hinten

- Verschleifungen sa = ma fiir
sag mal

- Beschimpfungsformeln:
scheifSegal, verdammt

- falsche Aussprache: naturlich
statt natiirlich, Gerumpel
statt Geriimpel

- fremde Einspringsel: hadi,
agil
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Ranjid 1. Kapitel Schule: ,,Meine Kuh Benytha war in der - eine andere Wortfolge: wenn
Schule bei allen Kindern sehr beliebt. In der sie keine Milch gegeben hiitte,
groflen Pause war sie immer von der ganzen Klasse |  sondern Kakaol; Ich habe ihr
umlagert. Noch beliebter wire Benytha allerdings sogar beigebracht, die Zeitung
gewesen, wenn sie keine Milch gegeben hiitte, zu holen wie ein Hund!
sondern Kakao!“ (Yanar, 2011, S. 37)

2. Kapitel Tiere: ,Meine Kuh Benytha ist ein
kluges Tier, das schnell lernt. Ich habe ihr sogar
beigebracht, die Zeitung zu holen wie ein Hund!
Sie macht das schon ganz gut — allerdings kann
ich die Zeitung leider nicht mehr lesen, wenn sie
hinten wieder rauskommt®. (Yanar, 2011, S. 87)

3. Kapitel Tiere: ,Wenn ich mit Benytha durch die
Innenstadt gehe, dauert das immer eine kleine
Ewigkeit. Denn an jedem Steakhaus legt sie eine
Schweigeminute ein - fiir ihre verstorbenen
Verwandten!“ (Yanar, 2011, S. 90)

Wie aus den bereits angefithrten Aussagen ersichtlich, verfiigen Yanars Witzfiguren tiber
ein reiches sprachliches Repertoire, das monolinguale (deutsche, italienische und tiirkische)
Varietdten ebenso wie bilinguale Mischungen umfasst. Hierbei stellt die Flexibilitdt und
Virtuositit im Gebrauch der Mischformen ein kaum zu iiberschitzendes Kapital der bikul-
turell und bilingual aufgewachsenen Zuwanderer dar. Dank der Sprachmischung konnen
sie ihre Emotionen besser verbalisieren und formulieren und wirken den Einheimischen
sprachlich tiberlegen, selbst wenn sie nur dialektal gepragtes Umgangstiirkisch, das oft
mit deutschen Wortern und Routineformeln durchsetzt ist, gebrauchen. Hierbei fungieren
deutsch-tiirkische Mischungen (die bei Yanars Ethno-Comedy aufgrund seiner Herkunft
verstarkt in den Blick kommen) als Ausdruck fir sozial-kulturelle Identitat der Akteure
als ,weder Deutsch noch Tiirkisch' Schliefllich sind Sprachmischungen ein zentraler
Bestandteil ihres sozial-kulturellen Selbstbildes und ein deutliches Anzeichen fiir ihre
Integrationsbemithungen (dass man nicht abgeschottet in einer Subkultur lebt, sondern
mit den Einheimischen agiert). Nun aber wird auf diese Weise die sprachliche Erfahrung
des Gegentibers geprigt. Darauf verweist Yanar folgendermaflen:

Tatsichlich kann man in Deutschland ein Phdnomen beobachten, das Sprachwissenschaftler
»Ethnolekt« nennen: Die deutsche Sprache verandert sich durch den Einfluss von Migranten
- gerade in Grof3stadten. Das beginnt mit der Aussprache: Immer mehr junge Deutsche sa-
gen »isch statt »ich«. [...] Es passiert sogar, dass ganze Vokabeln aus dem Tiirkischen oder
Arabischen tibernommen werden. Das arabische »Yalla«, das so viel heifdt wie »Los geht’s!, ist
mittlerweile auch bei vielen deutschen Kids weit verbreitet. Und in Berlin ist das altbewdhrte
»aufgeschnittene Brotchen mit Lammgeschnetzeltem« langst durch den tiirkischen Begriff
»Doner« ersetzt worden! (Yanar, 2011, S. 50-51)

Das ist doch wahr und damit ist man gerade im emotionalen Kern des Problems: Da in
natiirlichen Kommunikationssituationen der Austausch und die gemeinsame Herstellung
von Bedeutung im Vordergrund stehen und grammatisch korrekte Formulierungen dazu oft
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nicht notwendig sind, werden sie von einheimischen und hinzugezogenen Gespréichspartnern
mehr oder weniger bewusst iibergangen. Obwohl der Humorist beteuert, dass in seiner
Sendung deutlich zwischen Hochdeutsch und Tiirk-Deutsch unterschieden wird (Vgl. dazu
Kiipper, 2003), darf weder heruntergespielt noch ignoriert werden, dass bei der Aneignung
der durch seine Comedy verbreiteten Sprachvarietit zu Aktivierung, Stabilisierung und
Fossilisierung der simplifizierten und fehlerhaften Formen kommen kann. Vor diesem
Hintergrund darf auch die deutsch-tiirkische Integration als problematisch wahrgenommen
werden. Die kritischen Stimmen, die in letzter Zeit in den Medien auftreten, laufen auf
eine zielbewusste Abschleifung bzw. Verhunzung der deutschen Hochsprache hinaus, die
auf diese Weise bewirkt wird*. Hinzu tragt das Tiirkendeutsch (Androutsopoulos, 2001, 1;
Kern u.a., 2006, S. 239), inzwischen auch unter dem Namen von Tiirkenslang (Auer, 2003,
S. 255), Ghettodeutsch (Keim, 2004, 97; 2008, S. 228), Gemischtsprechen (Hinnenkamp,
2000, S. 96), Kanak-Sprak (Zaimoglu, 1995; 1997), Kiezdeutsch (Wiese, 2009, S. 782; 2012)
hiufig gewalttatige Ziige, was sich am besten im Ausdrucksstil von Hakan niederschlagt.
Seine Mitteilungen nehmen gewohnlich die Form von fingierten Beleidigungen oder
ritualisierten Drohungen an, was zum einen auf das Unvermégen, sich mithilfe der ver-
balen Mittel explizit auszudriicken, zum anderen auf dem Protagonisten innewohnende
Selbstzweifel und Mutlosigkeit hindeutet. Yanar sieht es jedenfalls als eine Art Provokation
gepaart mit dem Willen, endlich mal Aufmerksamkeit auf sich lenken zu diirfen, an. Das
teilt er zumindest in folgenden Worten mit:

21 Vgl. dazu Saller (1999): ,,»Kanak Sprak« ignoriert den Duden, und auf eine Notzucht mehr oder
weniger an der Grammatik kommt es ihr ebenfalls nicht an. [...] Es sei ein Code, eng verbunden
mit Rap-Musik. Eine Sprache, drastisch, obszon und aggressiv wie Graffiti an Mauerwinden, ein
Idiom, dem es um »street credibility« gehe, um Glaubwiirdigkeit und authentische Botschaften aus
den Ghettos der Republik. [...] »Kanak Sprak« ist nicht nur das Ausdruckmittel unterprivilegier-
ter tiirkischer Kinder der zweiten oder dritten Generation. Der neue Street-Slang hat die Ghettos
ldngst verlassen. [...] Immer mehr deutsche Kids und keineswegs nur aus sozialen Randschichten
finden die »Kanak Sprak« »hip« und »geil« und »megacool«. Sie tibernehmen einzelne Begriffe
und Bilder des Slangs. Oft ohne zu wissen, dap es sich urspriinglich um Worte der »Kanak Sprak«
handelt”; (Paulwitz, 2009): ,,Kanaksprak ist zunichst einmal eine Pidginsprache der ungebilde-
ten Unterschicht. Pidgin zeichnet sich durch einen verringerten Wortschatz und eine verarmte
Grammatik aus, nach dem Muster: »Ich Tarzan - Du Janel«. [...] Sie (junge Tiirken) treffen auf
deutsche Jugendliche, denen es an Selbstgewipheit mangelt, die die Scham fiir das eigene Land be-
lastet, denen wirkliche Vorbilder fehlen. Und so ist es kein Wunder, dap diese richtungslosen deut-
schen Jugendlichen nun beginnen, nun selbst die Kanaksprak zu sprechen, weil sie einer starken
Gruppe angehoren wollen. Eine Fehlentwicklung entsteht: Nicht die Einwanderer passen sich der
deutschen Sprache an, sondern die Deutschen der Einwanderersprache. [...] Wie sehr mup einer
[aber] die deutsche Sprache verachten, um dies als Bereicherung zu empfinden?*; (Gliick, 2012):
Kiezdeutsch® aber ist weder ein Dialekt noch ein Soziolekt, sondern eine transitorische Son-
dersprache, die auf Einfliissen anderer Sprachen und auf Fehlern im Deutschen beruht. [...]
»Kiezdeutsch« ist eine sozial, beziiglich des Lebensalters und im Hinblick auf den Verwendungs-
radius markierte, kommunikativ beschrankte Sondersprache. Es ist kein Fall fiir die Dialektologie,
sondern fiir die Sprachpsychologie und die Fehleranalyse®; (Schneider, 2012): ,,Dass sie so reden,
ist nicht das Problem - sondern dass in solcher Stummelsprache schon geworben wird (»Soo!
muss Technike, Saturn 2012), ja dass es Sprachwissenschaftler gibt, die diesen Slang loben: Er sei
kein Kauderwelsch, sondern ein »innovativer Dialekt« des Deutschen, geradezu ein Vorbild fiir
die tiberfillige Vereinfachung der deutschen Grammatik. Die Kiezdeutsch-Sprecher werden also
ermutigt, sich ums Hochdeutsche gar nicht zu bemiihen - statt dass man das Mogliche tut, sich der
Chancengleichheit dadurch zu néhern, dass man alle, die in Deutschland wohnen, ermuntert und
darin fordert, in die grof3e Sprache »Deutsch« hineinzuwachsen!“
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Die meisten jungen Tiirken in Deutschland sind kaum noch in der Lage, ihre Muttersprache
zu sprechen — sie reden stattdessen Kanak-Sprak. Wenn diese jungen Tiirken meinen: ,Ich
fuge dir so lange kérperlichen Schaden zu, bis du auf medizinische stationire Hilfe angewie-
sen bist, sagen sie: ,Isch mach disch Krankenhaus!“ Nicht schon, aber unmissverstdndlich.
Und respekteinfloflend. Denn wir Tiirken haben Kanak-Sprak nur erfunden, um die Deutschen
zu beeindrucken. Und das funktioniert! Allerdings nur bei Deutschen! Bei uns Tiirken wirkt
Kanak-Sprak nicht. Wir kennen die Masche ja! (Yanar, 2011, S. 51-52; hervor. von A.D.)

Wenn man aber bedenkt, dass der Grofiteil tiirkischer Jugendlicher die Hauptschule be-
sucht, was nicht nur ihre momentanen Fihigkeiten und Fertigkeiten widerspiegelt, sondern
sich auch fiir ihre beruflichen Zukunftsperspektiven als wegweisend entpuppen kann
(,,Schiiler mit schlechten oder fehlenden Schulabschliissen realisieren, dass ihre Zukunft
eher unplanbar ist und sie weitestgehend der 6konomischen Lage ausgeliefert sind. Diese
Resignation kann in Aggression oder in andere normabweichende Verhaltensweisen miin-
den® [Uslucan, 2011, S. 58]), dann ist es wenig verwunderlich, dass die innere Frustration
das bewusste Verschleifen der Standardsprache begiinstigt. Die mithilfe der Kiezsprache
ausgesendeten Signale liefern denn einen wichtigen und unwiderlegbaren Beweis dafiir,
dass es hierzulande nicht so sehr an der Sprachfertigkeit der Migranten, wie an der
staatlichen Forderung ihrer Zweisprachigkeit mangelt. Jutta Limbach, die Prasidentin
des Goethe-Instituts bemerkt hierzu: ,Was die Tiirken verstehen oder nicht verstehen, so
belehrt uns Seyran Ates, hidnge davon ab, welches Bild man von den Zuwanderern habe
und wie man mit ihnen spreche. Ihre Eltern haben nur Tarzandeutsch lernen kénnen,
weil man mit ihnen nur so gesprochen habe“ (Limbach, 2008, S. 53). Dabei lésst sich
nicht abstreiten, dass entsprechend geférderte mehrsprachige Menschen die einsprachi-
gen in institutionalisierten Lernkontexten prinzipiell tibertreffen, weil sie einen hoheren
Grad an Sprach- und Sprachlernbewusstheit entwickeln konnen. Demnach werden sie
von manchen Sprachexperten nicht zu Unrecht als , kompetente Bilinguale® bezeichnet
(Auer, 2009). Das satzinterne Wechseln von einer Sprache in die andere findet doch nicht
beliebig statt, sondern (es)

folgt einer Metagrammatik, die sprachliches Wissen umfasst, tiber das Monolinguale (oder
Bilinguale, die ausschliefillich in einem monolingualen Modus, einmal in Sprache A und ein-
mal in Sprache B operieren) nicht verfiigen. Diese Metagrammatik hat- wie Sprache allgemein
- sowohl universale als auch sprach(paar)spezifische Komponenten. So gesehen sind
mixende Bilinguale kompetenter als Monolinguale, denn sie erbringen - natiirlich véllig
unbewusst — eine sprachstrukturelle Zusatzleistung bei der Prozessierung ihrer beiden Sprachen.
Es ,geht® keineswegs ,alles) wenn man zwei Sprachen kombinieren will. Manche bilinguale
Strukturen sind ausgeschlossen, andere erlaubt. (Auer, 2009, S. 92-93)

Das beste Beispiel hierfiir bietet Kaya Yanar selbst, der dank einer entsprechenden
Forderung eine hohe Kompetenz in der Mutter- und Zielsprache entwickeln konnte,
wofiir der deutschen Gesellschaft sein besonderer Dank gilt: ,,Ich bin hier noch nie
Fremdenfeindlichkeit begegnet, wurde noch nie diskriminiert. Ich wurde immer gefordert
- in der Schule, an der Universitit, im Showbusiness. [...] Deshalb ist mein Comedy-
Programm »Made in Germany« auch eine Art Danksagung an die Deutschen® (Jiittner,
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2008). Daher verwundert es kaum, dass bei seiner Kaya-Figur humorvolle Schlaglichter
auf das Aufnahme- und Herkunftsland sprachlich einwandfrei (und dies bezieht sich auf
sein Deutsch und Tiirkisch gleichermafien) geworfen werden. Obwohl er aufgrund seiner
Sprachfertigkeit als Paradebeispiel fiir einen Vorzeige-Ausldnder gelten kann, versteht er
unter einer vollendeten Integration, ,wenn ein deutschtiirkischer Comedian auf die Biithne
gehen kann, ohne zu thematisieren, dass er Deutschtiirke ist“ (Jittner, 2008).

Yanars Fall fiihrt ziemlich deutlich vor die Augen, dass man vom Sprach- und
Kulturpotenzial Bilingualer den besten Gebrauch macht, wenn man ihren muttersprach-
lichen Fihigkeiten und Fertigkeiten mit Akzeptanz und Anerkennung begegnet und nicht
so tut, als sei jeder Einwohner einsprachig und nur Sprecher der im jeweiligen Lande
gesprochenen Mehrheitssprache. Damit Migrantenkinder tiber ein breiteres Sprachrepertoire
verfiigen, ihre Sprache zielbewusst einsetzen und in Folge dessen sich selbst als hochkom-
petente Bilinguale erfahren konnten, sollte man ihr Kultur- und Spracherbe als Wert an
sich’ anerkennen und davon auch profitieren wollen. Dafiir sensibilisiert der Humorist
folgendermaf3en:

Ich kenne viele, die jetzt auf die Barrikaden gehen und schreien: »Hilfe! Die Auslander machen
unsere schone deutsche Sprache kaputt! Die Sprache von Goethe! Die Sprache von Thomas
Mann! Die Sprache von Axel Schulz! Unsere schone deutsche Sprache muss geschiitzt werden!«
Schon und gut. Aber wer denkt an die schone tiirkische Sprache? Tiirkisch ist namlich eine
sehr kultivierte, angenehme Sprache — wenn man sie beherrscht. (Yanar, 2011, S. 51; hervor.
im Original)

Bedauerlicherweise wirkt sich das negative migrationsbezogene Etikett auf die Vorstellung

von der Sprache der Hinzugezogenen aus. Demnach gilt Tiirkisch in der Bundesrepublik

als Sprache sozial Benachteiligter, also als diese, die sich eines geringen Sozialprestiges
erfreut. Tiirkischkenntnisse werden nicht als Bildungsvorteil (als zusitzliche Kompetenz),
sondern ganz im Gegenteil als Manko wahrgenommen. Darauf macht die Professorin fiir

Deutsche Sprache der Gegenwart im Institut fiir Germanistik der Potsdamer Universitt

Heike Wiese aufmerksam, die sich seit den 90ger Jahren dem Kiezdeutsch-Phinomen

verschrieben hat:

1) Englisch lernt man in der Schule, da muss also etwas mit Bildung zu tun haben.
Englisch hat daher ein hohes gesellschaftliches Ansehen, und Englischkenntnisse
werden als Bildungsvorteil wahrgenommen. Wer in Deutschland Tiirkisch spricht,
kommt dagegen hdufig aus einem Nicht-Akademikerhaushalt mit entsprechend ge-
ringem Sozialprestige. (Wiese, 2012, S. 185)

2) Wer Kiezdeutsch spricht, so scheint es, ist nicht in die eigentliche Gesellschaft inte-
griert, sondern gehort einer an, die parallel dazu existiert. [...] Kiezdeutsch ist nach
dieser Auffassung kein «richtiges» Deutsch, und wird dann auch als Hindernis fir
die Integration betrachtet. (Wiese, 2012, S. 207; hervor. im Original)

Es liegt auf der Hand, dass der Tiirkischerwerb die soziale Bewertung der Tiirkischstimmigen

sowie deren Leistungsmotivation zuriickgewinnen und dazu noch steigern konnte. Als

Lehrer-/in konnte man das Tiirkendeutsch zum interessanten Untersuchungsobjekt machen,

um alle am Sprachunterricht Benachteiligten tiber die relevanten Differenzen zwischen



Sprachlich-kulturelle Vielfalt in der Multikulti-Comedy Kaya Yanars 39

den betreffenden Sprachen aufzukldren und so das Interesse am Standarddeutschen zu
wecken. Da es im Grunde grofle Anstrengungen erfordert, ein auf einem bestimmten
Erwerbsniveau bereits fossilisiertes Deutsch aufzubrechen und auszubauen, sollte von
beiden Seiten, Einheimischen und Hinzugezogenen ein grundlegender Perspektivenwechsel
in der Beurteilung von Mehrsprachigkeit und -kulturalitit eingenommen werden. Nur
so konnte es zur vernetzenden Begegnung von Kulturen und Sprachen kommen, die die
Festigung der Kenntnisse in der Standardsprache zur Folge hitte.

4. Schlussbemerkung

In der Zusammenschau gibt die vorliegende Arbeit einen Einblick in kulturelle und sprach-
liche Tendenzen von Bewohnern der deutschen Grofistadte und Ballungszentren. Mithilfe
des Comedy-Programms von Kaya Yanar wird es ermoglicht, Risiken und Chancen der
heterogenen deutschen Gesellschaft gemeinsam zu durchleben und im komischen Rahmen
ein selbstbestimmtes Verhiltnis dazu zu gewinnen. Die sprachlichen Besonderheiten, die
den Sprachstil der Migranten hervorzuheben und widerzuspiegeln haben, wurden hier
nicht nur aufgezihlt, sondern auch mit Beispielen aus dem Analysematerial ausfithrlich
belegt. Hierbei manifestiert sich das sprachliche Repertoire der Betroffenen in zahlreichen
Abweichungen von den sprachlichen Normvorstellungen der deutschen Standradsprache.
Erwihnt seien an dieser Stelle Endkonsonantentilgung, blofle Nominalphrasen, Ausfall
von Personalpronomina und Prépositionen in Prépositionalphrasen, Fehlen von Kopula,
Abweichungen in der Genus- und Kasusflexion sowie der Verbstellung, Koronalisierung
des stimmlosen palatalen Frikativs: isch als ich, disch als dich, Endnasal net bzw. ned als
nicht, Neuzugénge aus dem Tiirkischen und Arabischen sowie Verwendung einiger in der
Umgangssprache uniiblicher, sogenannter peripherer Worter. Aufgrund ihrer Aktivierung,
Stabilisierung und Fossilisierung besteht die Notwendigkeit, die gesamte deutschsprachige
Bevolkerung tiber die Richtigkeit von morphologischen und syntaktischen Strukturen im
Standarddeutschen aufzukldren. Vor diesem Hintergrund gilt die vorliegende Arbeit als
Orientierungs- und Argumentationshilfe bei weiteren Untersuchungen auf diesem Gebiet.
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Streszczenie

Artykut jest poswiecony tworczosci jednego z wiodacych przedstawicieli niemieckiej sce-
ny kabaretowej, Kayi Yanara. W swej Ethno- czy Multikulti-Comedy twérca kabaretowy
tureckiego pochodzenia przybliza zwyczaje i jezyk spoleczenstwa wielokulturowego, ze
szczegdlnym uwzglednieniem najwiekszej grupy mniejszosciowej w Niemczech, Turkéw.
Autorka nie tylko przybliza gléwne zalozenia Ethno-/Multikulti-Comedy, lecz réwniez
dokonuje szczegélowej analizy form jezykowych uzywanych w skeczach Yanara.

Abstract

The article is devoted to the work of one of the leading representatives of German comedy
scene, Kaya Yanar. In his Ethnic- and Multi-culture-Comedy, the Turkish-German comedian
depicts customs and language of a multicultural society, with a particular focus put on the
largest minority group in Germany, the Turks. The author presents the characteristics of
the genre of Ethnic- /Multi-culture-Comedy and conducts a detailed analysis of linguistic
structures used in Yanar’s sketches.
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Einige Beobachtungen zur Stellung der
Verben im Verbalkomplex im Nebensatz im
Deutschen und im Niederlandischen

Das Hauptanliegen des folgenden Beitrags ist es, einige charakteristischen Merkmale in
der Positionierung der Verben innerhalb des Verbalkomplexes im Nebensatz in den eng
verwandten Sprachen Deutsch und Niederldndisch einander gegeniiberzustellen und die
auftretenden Parallelen bzw. Unterschiede aufzuzeigen.

Die Verbalkomplexe im deutschen und niederlindischen Satz stellen ohne weiteres
ein sprachliches Phdnomen dar. Die in den beiden Sprachsystemen geforderte Endstellung
des Pridikats im eingeleiteten Nebensatz gehort neben der obligatorischen Zweitstellung
im Aussagesatz und der Erststellung im Imperativsatz bzw. Fragesatz (Entscheidungsfrage)
im Hauptsatz zu den grundlegenden Prinzipien des deutschen und des niederlandischen
Satzbaus. Die Vielfalt der Formen des Verbs in grammatischen Kategorien des Tempus,
Genus, Modus, wie auch ihre Kombinierbarkeit mit u.a. Modalverben liegt der Bildung von
komplexen Pradikaten in beiden Sprachen zugrunde. Wihrend im Hauptsatz die Teile der
periphrastischen Prddikatsformen diskontinuierlich auftreten, treffen sie im eingeleiteten
Nebensatz am Satzende zusammen. Hier kommt die Komplexitat der verbalen Strukturen
erst recht zum Ausdruck, da alle eng zusammengehorenden Elemente des Pradikats samt
der Personalform in Kontaktstellung erscheinen (Fldmig, 1991, S. 110).

Die Reihenfolge der verbalen Elemente in mehrteiligen Pridikaten im Nebensatz
ist nicht zufillig. Sie ist fest, an bestimmte Regeln gebunden, und nicht in allen Fillen
gleich. In der Anordnung der Verben im Verbalkomplex spielen hierarchische Relationen
zwischen den Verben die Hauptrolle. Wie Engel ausfiihrt ,bestimmt ein Verb die Form
eines anderen ndher und regiert es“ (1999, S. 444), ,die Folge der Verben wird von
ihren Dependenzbeziehungen bestimmt® (Engel, 1999, S. 498). Die Anordnung der
Verben hangt auch von ihrer Zahl im Verbalkomplex und von ihrer Funktion (Vollverb,
Hilfsverb, Modalverb) ab. Im Prinzip hat die Folge der Préadikatsteile im Nebensatz ihren
Ausgangspunkt im Strukturmodel des Hauptsatzes. Der wesentliche Unterschied besteht
jedoch darin, dass das finite Verb im Nebensatz seinen Platz dndert und sich von der
zweiten bzw. ersten Stelle im Hauptsatz zu den iibrigen Verben des Verbalkomplexes am
Satzende im Nebensatz fiigt.

Den vielen Moglichkeiten zur Bildung von mehrteiligen Pradikaten liegt, wie
bereits erwdhnt, das System der analytischen Verbformen wie auch die Verwendung von
Modalverben zugrunde. Der Verbalkomplex kann demnach zwei-, drei-, vier- und mehr
-gliedrig sein. Dieses Potential wird allerdings im Sprachverkehr nicht uneingeschrankt
genutzt. Engel stellt fest: ,Im Deutschen sind zwei- bis viergliedrige Verbalkomplexe
gangig. Fiinfgliedrige Verbalkomplexe kommen vereinzelt vor, sind aber im ganzen
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ungebrauchlich® (1991, S. 443). Auch der Duden (2005, S. 468) bestitigt, dass zweiteilige
Verbalkomplexe am haufigsten vorkommen, und dreiteilige Verbalkomplexe auch nicht
selten sind. In der niederldndischen Grammatik Algemene Nederlandse Spraakkunst (1997,
S. 1957-1958) wird vermerkt, dass verbale Gruppen mit mehr als vier Verben im praktischen
Sprachgebrauch selten gebildet werden. Im Folgenden werden einige mehrteilige verbale
Strukturen im Nebensatz in den beiden Sprachen niher besprochen. Vollstindigkeitshalber
sei noch hinzugefiigt, dass die einteiligen Pradikate im Nebensatz (1, 2) in den beiden
Sprachen identische Position d.h. die Endstellung einnehmen (abgesehen allerdings
von Fillen, wo die sog. Ausklammerung (3, 4) auftritt, also die Rechtsversetzung von
Satzelementen hinter das Pradikat, die sich im Niederldndischen viel hdufiger als im
Deutschen manifestiert (s. Dam, 1972, S. 103):

(1) Es ist schade, dass es gerade heute regnet.

(2) Het is jammer dat het juist vandaag regnet.

(3) In dem Bericht teilt man mit, dass die Tagung findet statt am Montag 25. November.
(4) In het bericht deelt men mede dat de conferentie vindt plaats op maandag 25. november.

Wenn das Pradikat aus zwei Verben zusammengesetzt ist, beobachten wir in beiden

Sprachen folgende Stellungsmoglichkeiten der Pradikatsteile:

(5) Es ist deutlich, dass sie nicht die ganze Wahrheit gesagt hat.

(6a) Het is duidelijk dat zij niet de hele waarheid gezegd heeft.

(6b) Het is duidelijk dat zij niet de hele waarheid heeft gezegd.

(7) Sie bezahlten fiir Leistungen, die niemals geliefert wurden.

(8a) Zij betaalden voor diensten die nooit geleverd werden.

(8b) Zij betaalden voor diensten die nooit werden geleverd.

(9) Wir sind froh, dass der Zug piinktlich angekommen ist.

(10a) Wij zijn blij dat de trein op tijd aangekomen is.

(10b) Wij zijn blij dat de trein op tijd is aangekomen.

An den oben angefiihrten Beispielsétzen, in denen das Pridikat aus einem Hilfsverb und
dem Partizip II des Vollverbs besteht, wird direkt sichtbar, dass es zwischen Deutsch und
Niederldndisch zu einer auffallenden Differenz in der Stellung des finiten Verbs kommt.
Im Deutschen steht es hinter dem Vollverb und diese Regel wird in derartig geformten
Pradikaten konsequent befolgt. Das Stellungsprinzip, das dieser Abfolge zugrunde liegt,
wird ,rechts bestimmt links“ genannt, d.h. jedes Verb im Verbalkomplex bestimmt die
Ausdrucksform des Verbs, das links von ihm steht (Engel, 1999, S. 498).

Das Niederldndische wird hier aber durch eine Besonderheit in der Wortstellung
gekennzeichnet: in derartig gebauten zweiteiligen Verbalkomplexen sind im Nebensatz
zwei Stellungsvarianten des Hilfsverbs moglich- eine, wo das Hilfsverb dem Vollverb
folgt (6a, 8a, 10a), die mit der Wortfolge im Deutschen iibereinstimmt, und zweite,
wo das Hilfsverb dem Vollverb vorausgeht (6b, 8b, 10b). Diese hat im Hochdeutschen
keine Entsprechung. Der zweiten Abfolge im Niederldndischen liegt ein dem Deutschen
entgegengesetztes Prinzip der Anordnung der Verben zugrunde, namlich ,links bestimmt
rechts® Algemene Nederlandse Spraakkunst stellt hierzu fest: ,Im allgemeinen ist es so,
dass jedes Verb etwas iiber das Infinitiv oder die Infinitiven, die rechts von ihm stehen,
aussagt® (1997, S. 1057; iibers. E.J.).
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Wann werden demzufolge die angefiihrten Stellungsvarianten in der sprachlichen
Verwendung gebraucht? Sind sie ohne weiteres austauschbar? Die Wahl der jeweiligen
Anordnung, wobei beide als korrekt gelten, ist im Prinzip frei und richtet sich nach dem
personlichen Vorzug des Sprechers. Doch bei der Entscheidung fiir die eine oder andere Folge
sind auch bestimmte Tendenzen zu beobachten. So wird in der gesprochenen Sprache die
a- Form vorgezogen, wihrend die b-Folge eher fiir die schriftliche Verwendung typisch ist,
besonders in journalistischen Texten (ANS, 1997, S. 1068). Die Verteilung der beiden Varianten
innerhalb des niederldndischen Sprachraumes ist nicht gleichméaflig. W. Vandeweghe (2005,
S. 237) vermerkt, dass im Niederldndischen, das in Belgien gesprochen wird, die a-Variante
tiberwiegt. J. Stroop (2005, S. 259) beobachtet, dass mit Ausnahme des stid-0stlichen Teils der
Niederlande die a-Form gebraucht wird. Ein weiterer Faktor, der bei der Wahl der Wortfolge
mitspielen kann, ist die gleichmaflige Verteilung der Betonung am Satzende. Wenn sich
ndmlich unmittelbar vor dem Verbalkomplex ein betontes Element befindet, wird ofter die
Folge Verbum finitum- Verbum infinitum gewahlt. Auch bei trennbar zusammengesetzten
Verben im Partizip wird diese Folge ofter verwendet (ANS, S. 1067-1068).

Bei der Handhabung der genannten Variationsmdglichkeiten im Niederldndischen
treten noch mehr Nuancen auf:

(11) Er behauptete, dass diese Reise eine faszinierende Sache sein kann.

(12a) Hij beweerde dat deze reis een fascinerende zaak kan zijn.

(12b) Hij beweerde dat deze reis een fascinerende zaak zijn kan.

In den obigen Beispielsitzen liegt, ahnlich wie in Sitzen (5-10b), ein zweigliedriges
Verbalkomplex vor. Der wesentliche Unterschied besteht aber darin, dass das infinite
Verb nicht in der Form eines Partizip II, sondern eines Infinitivs auftritt. Diese Tatsache
impliziert relevante Unterschiede in der Verwendung beider Stellungsvarianten im
Hochniederldndisch (iibers. E.J.) (Algemeen Nederlands). Wéhrend in Sitzen mit dem
Vollverb in Partizip II (6a, 6b, 8a, 8b, 10a, 10b) es wesentlich mehr Freiraum bei der Wahl
der jeweiligen Abfolge gibt (vgl. Van de Velde, 1972, 107; De Schutter, 1996, 210; Coussé,
S. 138) wird beim Vollverbinfinitiv die Folge mit dem vorausgehenden Modalverb (12a)
der Variante mit dem nachgestellten Modalverb (12b) in der Hochsprache vorgezogen.
Die Abfolge (12b) ist in ihrer Verwendung weniger frequent, doch in der gesprochenen
Sprache, besonders im Norden und im Nord-Osten der Niederlande anwesend (s. ANS,
1997, 1072, Vandeweghe, 2005, S. 237). Diese Anordnung stimmt auch mit der einzig
moglichen Form im Deutschen (11) iiberein. Was die gegenwirtig im Niederlandischen
vorherrschende Tendenz, um im Verbalkomplex mit dem Vollverbinfinitiv das finite Verb
dem infiniten vorauszustellen, betrifft, sei auf eine von E. Cousse (2003) durchgefiihrte
diachronische Analyse der Stellungsmoglichkeiten der Verben im Verbalkomplex des
niederlandischen Nebensatzes verwiesen, wonach die im Laufe der historischen Entwicklung
verblasste Eigenbedeutung der Hilfs- und der Modalverben der Veranderung ihrer Position
beziiglich des Vollverbs moglicherweise zugrunde liegen kann. Um die urspriingliche
Stellung Bestimmungswort-Hauptwort zu bewahren, verdndert das verbeugte Verb, dass
durch seine verblasste Bedeutung zum Hilfsverb geworden ist, seine Position hinter dem
Infinitiv und geht im voraus. Ob sich tatsdchlich dieser Prozess im Niederldndischen
vollzogen hat, werden weitere Untersuchungen beweisen.
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Weitere interessante Befunde stellen wir bei der Gegeniiberstellung von mehr
ausgebauten Verbalkomplexen fest. Dabei lassen sich weitere Unterschiede zwischen den
beiden Sprachen beobachten.

(13) Man erwartete, dass die Angelegenheit schnell erledigt werden kann.

(14a) Men verwachtte dat deze zaak snel geregeld kan worden.

(14b) Men verwachtte dat de zaak snel kan worden geregeld.

Im obigen 3-teiligen Verbalkomplex, in dem das Hauptverb die Form des Partizips II
hat, wird im Deutschen das Prinzip ,rechts bestimmt links“ konsequent befolgt, d.h.
die Personalform des Verbs schliefit den Verbalkomplex ab, ihr geht diejenige Form
voraus, die als ndchste in die Personalform umgewandelt werden kann, der wiederum
das Vollverb als letztes Element links vorausgeht (vgl. Helbig/Buscha, 1999, S. 109). Im
Niederldndischen werden wir dagegen erneut mit Varianten in der Abfolge innerhalb der
verbalen Gruppe konfrontiert. Das Partizip II des Vollverbs steht entweder am Anfang
(14a) oder am Ende (14b) des Verbalkomplexes, wobei die Anordnung des Hilfs- und
Modalverbs untereinander in beiden Fallen gleich bleibt, d.h. die Personalform (kan)
geht jeweils dem Infinitiv (worden) voraus. Die Struktur mit dem Vollverb an erster Stelle
links (14a) wird als die meist gebrauchliche Form im gesprochenen Niederldndisch in
den Niederlanden betrachtet (s. ANS (1997, S. 1069). Die Folge mit dem Vollverb duflerst
rechts (14b) wird dagegen vor allem im geschriebenen Niederldndisch verwendet (s. ANS
[1997, S. 1069]). Die beiden geltenden Wortfolgen des Niederldndischen (14a, 14b) weisen
keine Gemeinsamkeiten mit dem Hochdeutschen auf (13).

Aufschlussreich erscheint in diesem Zusammenhang die Gegeniiberstellung von
Verbalkomplexen, die die sogenannten Ersatzinfinitive enthalten, d.h. infinitivf6rmige
Partizip II- formen von Modalverben:

*(15a) Sie war erstaunt, das sie antworten miissen hat.

(15b) Sie war erstaunt, dass sie hat antworten miissen.

(16a) Zij was verbaasd dat ze antwoorden moeten heeft.

*(16b) Zij was verbaasd dat ze heeft antwoorden moeten.

(16¢) Zij was verbaasd dat ze heeft moeten antwoorden.

Wie die Beispiele illustrieren, kommt es im Deutschen zu einer Abweichung in dem bis
dahin strikt befolgten Stellungsprinzip ,rechts bestimmt links“ innerhalb des
Verbalkomplexes. In Satzen diesen Typs erfolgt namlich eine Verschiebung der Personalform
des Verbs von der sonst immer geltenden Position am Ende des Verbalkomplexes rechts
auf die duflerste Position links. Nach Duden (2006, S. 481) gilt die abweichende
Abfolge (15b) als obligatorisch und die zu erwartende Folge (15a) wird als grammatisch
unkorrekt gewertet. Im Niederlandischen ist die Wortfolge im Satz (16¢) die meist
iibliche (Vandeweghe, 2005, S. 238). Hier gilt das Prinzip ,links bestimmt rechts®
Die Personalform steht als erste links vor dem Infinitiv. Das Vollverb, auch in der Form
eines Infinitivs, nimmt die letzte Position ein. Diese Abfolge hat keine Entsprechung
im Deutschen. Die mit der deutschen Sonderstellung (15b) tibereinstimmende
Anordnung der Verben in (16b) gilt im Niederldndischen als ungrammatikalisch. Die
Reihenfolge (16a), wenngleich nicht ausgeschlossen, wird nicht empfohlen (Vandeweghe,
2005, S. 238).
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Es muss allerdings darauf hingewiesen werden, dass auch im Deutschen innerhalb des
Verbalkomplexes Variationsmoglichkeiten vorkommen konnen. In einem Verbalkomplex, der
das Hilfsverb werden enthalt, wird die Sonderwortfolge (17b) neben der Normalwortfolge
(17a) zugelassen (Duden, 2006, S. 482):

(17a) Ich glaube, dass ich das Auto bald verkaufen miissen werde.

(17b) Ich glaube, dass ich das Auto werde verkaufen miissen.

(18a) Ik geloof dat ik de auto binnenkort zal moeten verkopen.

*(18b) Ik geloof dat ik de auto binnenkort verkopen moeten zal.

Laut Duden (2006, S. 481) ,,gilt dies vor allem, wenn zwei reine Infinitivformen einander
am Satzende nachfolgen. In solchen Fillen kann oder muss eine Sonderregel angewandt
werden. Sie verlangt, dass das Verb, das den letzten der beiden Infinitive regiert, dem
infiniten Vollverb unmittelbar vorangeht, das heif3t, er hat seinen Platz am Anfang der
rechten Satzklammer und nicht an dessen Ende, wie nach der Normalregel zu erwarten
wire. Damit verliert die im Deutschen sonst obligatorische Regel ,rechts bestimmt
links* seine Giiltigkeit. Im Niederlandischen stellen wir die Anordnung ,links bestimmt
rechts“ (18a) fest. Die Personalform nimmt die erste Stelle links vor den Infinitiven ein.
Das Hauptverb riickt an die letzte Stelle im Verbalkomplex. Die Abfolge (18b) gilt als
ungrammatikalisch (s. Vandeweghe, 2005, S. 238).

Bei 4-gliedrigen Verbalkomplex, der ein Partizip II des Hauptverbs enthélt, beobachten

wir folgende Erscheinungen:

(19) Man erwartet, dass alle Ministers vertreten worden sein konnten.

(20a) Men verwacht dat alle ministers vertegenwoordigd zouden kunnen worden.

(20b) Men verwacht dat alle ministers zouden kunnen worden vertegenwoordigd.

Im Deutschen ist der Verbalkomplex konsequent nach dem Grundsatz ,,rechts bestimmt
links“ aufgebaut. Im Niederldndischen liegen wiederum zwei Varianten vor, in denen das
Partizip II entweder duf8erst links im Verbalkomplex (20a) bzw. duflerst rechts an dessen
Ende (20b) steht. Die Reihenfolge der Hilfs- und Modalverben untereinander bleibt in
beiden Fillen unverandert, wobei die Personalform stets den Infinitiven vorausgeht. Auch
hier weicht die niederlandische Wortfolge von der deutschen Anordnung vollkommen ab.
Beide Abfolgen sind im Hochniederlandisch gebrduchlich. Die Form (20b) wird allerdings
vor allem in journalistischen Texten verwendet (ANS, 1997, S. 1071).

Wenn im Verbalkomplex im Deutschen das Hilfsverb werden als finites Verb auftritt
und im Verbalkomplex ein Ersatzinfinitiv vorhanden ist, wobei das Hilfsverb haben
verbunden mit dem Ersatzinfinitiv im Infinitiv steht, kommt es zur folgenden Abweichung
von der Normalfolge der Verbteile des Pradikats:

(21) Man vermutet, dass der Redner morgen wegen Erkrankung nicht wird haben sprechen
konnen.

(22) Men vermoedt dat de spreker wegens ziekte niet zal hebben kunnen spreken.

Im obigen deutschen Beispielsatz kommt es zur zweifachen Verschiebung nach links
(wird, haben). Wie der Duden (2006, S. 482) hierzu ausfithrt “haben tibergeordnete Teile
des Verbalkomplexes links von dem Ersatzinfinitiv geméfl den Rektionsbeziehungen zu
stehen®. Im Niederldndischen bleibt die Folge der Verben gemifl dem Prinzip ,links
bestimmt rechts“ aufrecht.
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Noch ldngere Verbalkomplexe, die in der ANS (1997, S. 1059) als ,,stilistisch monstrum
dat bovendien moeilijk te interpreteren is“ (stilistisches Monstrum, das dariiber hinaus
schwer zu interpretieren ist; ibers. E.J.) bezeichnet werden, sind in beiden Sprachen
zwar denkbar, doch sehr uniiblich. Zur Veranschaulichung fithren wir zwar grammatisch
korrekte, dennoch im Sprachgebrauch selten anzutreffende Beispiele an:

(23) Wir sehen ein, dass er nicht hat miissen haben angenommen worden sein kénnen.
(bearbeitet nach Hoberg, 1981, S. 32)

(24) Ik hoop dat ik jou wel eens zou hebben willen zien durven blijven staan kijken. (be-
arbeitet nach Van der Lubbe, 1978, S. 275).

Eine interessante Wortfolgeerscheinung innerhalb des Verbalkomplexes im Nebensatz
beobachten wir im Niederldndischen, wenn im Verbalkomplex das Vollverb ein trennbar
zusammengesetztes Verb ist. Neben der vollig mit dem Deutschen iibereinstimmenden
Verwendung der trennbaren Verben im Nebensatz, wo der trennbare Teil des betreffenden
Verbs ihm direkt vorausgeht, kann es zu einer ungewohnlichen Spaltung der trennbaren
Verbteile am Satzende kommen. Zwischen die getrennten Verbteile werden dann die
ibrigen Pradikatsteile eingeschoben. Diese Variation der Folge im Verbalkomplex ist
ebenfalls im Hauptsatz moglich, was mit Beispielen (25, 25a) illustriert wird.

(25) Ik had gisteren mijn kinderen moeten afhalen.
(25a) Tk had gisteren mijn kinderen af moeten halen.
(26) Ich hatte gestern meine Kinder abholen miissen.
*(26a) Ich hatte gestern meine Kinder ab miissen holen.
(27) Ich weiss, wo du mich abholen sollst.

*(28) Ik weiss, wo du mich ab sollst holen.

(28) Ik weet, waar je me moet afhalen.

(29) Ik weet waar je me af moet halen.

Moglich sind auch Einschitbe mit mehr als einem Element:

(30) Op deze manier merken de mensen duidelijk hoe een ruimte er precies uit zal gaan zien.
Aus einer von De Cubber (1973, S. 50) vorgenommenen Untersuchung nach der stets
zunehmenden Spaltungstendenz der trennbaren Teile von zusammengesetzten Verben
im Niederlandischen hat sich ergeben, dass die Modalverben das héufigste trennende
Element innerhalb des Verbalkomplexes sind. Die Hilfsverben hebben und zijn kommen
als Trennungselement weniger vor und das Hilfsverb worden wurde tiberhaupt nicht als
trennendes Element festgestellt. Derartig gespaltete Konstruktionen kommen vor allem in
der Umgangssprache vor, doch bahnen sie sich auch den Weg in der Schriftsprache. Das
Auseinandertreten der trennbaren Teile des Hauptverbs ist besonders fiir die Niederlande
typisch. Im Siidniederldndischen (d.h. im Norden Belgiens) wird es kaum verwendet
(vgl. ANS, 1997, S. 1358). Dem Deutschen sind derartige Strukturen fremd. Es sei noch
hinzugefiigt, dass derartige Wortfolge im Widerspruch zu der allgemein geltenden Tendenz
steht, wonach der Verbzusatz im Spannsatz immer am Verb bleibt und das Verbalkomplex
in beiden Sprachen von keinen nichtverbalen Satzelementen durchbrochen werden soll
(Duden, 2006, S. 480; ANS, 1997, S. 1355, S. 1358; Vandeweghe, 2005, S. 238).

Auch wenn in den oben angefithrten Verbalkomplexen (S. 25-29) zwischen Deutsch und
Niederldndisch keine Ubereinstimmung festzustellen ist, sind im Bereich der Durchbrechung
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des Verbalkomplexes mit nichtverbalen Elementen, die mit dem Verb eine mehr oder
weniger feste Verbindung eingehen, andere Parallelen zu finden:

(30) Dieser Satz galt als Motto, den man ihm als goldene Regel hdtte ans Herz legen konnen.
(31) Ik vond het spijtig dat we zo snel hebben afscheid moeten nehmen.

Der Teil der festen Wendung ans Herz legen wird zwischen die verbale Gruppe hdtte
legen konnen eingeschoben. In der Grammatik von Helbig/Buscha (1999, S. 109) wird
erwahnt, dass ,,zwischen finites Verb und die Infinitive noch andere Glieder (Objekte oder
Adverbialbestimmungen) treten. Auch im Duden (2006, S. 482) wird darauf hingewiesen,
dass im Falle der Verwendung der besprochenen Stellungssonderregel (wie im Satz 15b, 17b)
ein Satzglied, das eine enge Bindung mit dem Vollverb hat, zwischen das Vollverb und den
linken Teil des Verbalkomplexes eingeschoben werden kann. Derartiges Vorgehen kommt
aber im Deutschen vereinzelt vor. Das Deutsche hilt im allgemeinen sowohl im Haupt-
wie auch im Nebensatz an dem Prinzip der Nichtdurchbrechung des Verbalkomplexes.
Im Niederldndischen ist die Durchbrechung des Verbalkomplexes ebenfalls moglich, auch
wenn die Nichtdurchbrechung vorgezogen wird und héufiger vorkommt (ANS, 1997,
S. 1358). Es handelt sich dann, ahnlich wie im Deutschen, um Elemente, die mit dem
Verb lexikalisch eng verbunden sind. Der nichtverbale Teil der festen Verbindung afscheid
nehmen nimmt zwischen den Verben hebben moeten Platz. Erwdhnenswert ist in diesem
Kontext die Tatsache, dass es im siidlichen Teil des niederldndischen Sprachraumes (im
Norden Belgiens) tiblich ist, Teile des Verbalkomplexes mit Elementen, die mit dem Verb
nicht lexikalisch eng verwachsen sind, zu durchbrechen:

(32) De werkgever vroeg of de sollicitant kon Nederlands spreken?

(33) De werkgever vroeg of de sollicitant Nederlands kon spreken?

Im Hochniederldndisch wird die Folge (32) jedoch als regelwidrig betrachtet (Vandeweghe,
2005, S. 239).

In dem obigen Aufsatz wurde auf eine Reihe von Positionen, die die Verben im
Verbalkomplex im Nebensatz im Deutschen und im Niederldndischen einnehmen kénnen,
eingegangen. Dabei haben wir uns auf die Darstellung einiger in den beiden Sprachsystemen
vorkommenden Stellungsméglichkeiten konzentriert und sie miteinander verglichen. Die
Gegeniiberstellung von Deutsch und Niederlandisch im gewéhlten Problembereich hat
gezeigt, dass die beiden eng verwandten Sprachen, auch wenn sie durch die gleichen
morphologischen und syntaktischen Grundsitze, wie mehrteilige Verbalformen und
die Endstellung des Pradikats im Nebensatz gekennzeichnet sind, eigene Wege in ihrer
selbstandigen Entfaltung befolgen. In dem besprochenen Bereich kommt das vor allem in
der unterschiedlichen Anordnung der Pradikatsteile im Verbalkomplex zum Ausdruck: das
Deutsche wird durch das Prinzip ,rechts bestimmt links“ gekennzeichnet, wahrend das
Niederldndische von dem Grundsatz ,links bestimmt rechts” geprégt wird. Auffallend ist auch
die herausragende Tendenz des Niederlandischen zur freieren Handhabung der Wortfolge im
Verbalkomplex. Sie manifestiert sich vor allem in den auftretenden Variationsmoglichkeiten
der Verbstellung, wie auch in der haufigeren Neigung zur Durchbrechung des
Verbalkomplexes.

Die Diskussion iiber die Griinde fiir die Wahl der einen oder anderen Wortfolgevariante
im Niederldndischen ist immer noch im Gange. Verschiedene Standpunkte werden
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dabei in den Vordergrund gestellt. Neben solchen Faktoren wie die Unterscheidung
zwischen Schriftsprache und Umgangsprache, regionale Differenziertheit, personliche
Vorziige der Sprecher, werden auch rhythmische und semantische Faktoren herangezogen.
Eindeutige Regelungen sind aber nicht vorhanden (s. ANS, 1997, S. 1072). Die genannten
Wortfolgevarianten des Niederldndischen sind im Deutschen in einem sehr begrenzten
Umfang anwesend, was auch die wenigen Sonderregeln bestitigen.
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Streszczenie

Przedmiotem artykulu sa wybrane aspekty tworzenia grup czasownikowych
w zdaniu podrzednym w dwoch pokrewnych jezykach - niemieckim i niderlandzkim.
Szczegdlng uwage zwrdcono na podobienstwa i réznice wystepujace w obu jezykach
w odniesieniu do problemu szyku czasownikéw w grupach czasownikowych.
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Abstract

The article presents selected aspects of verb phrases in the subordinate clause in two
related languages — German and Dutch. It discusses both the similarities and differences
in the two languages with respect to word order in verb phrases.



Magdalena Rozenberg

Balanced Teaching: Balance zwischen
Geschlossenheit und Offenheit
im Fremdsprachenunterricht

Weniger Methodenmanie, sondern mehr Methodenvielfalt - so kann man die methodi-
sche Entwicklung und Gestaltung des Unterrichts, auch des Fremdsprachenunterrichts,
der letzten Zeit sehen. Ein Blick in die Unterrichtsmethodik zeigt, dass das Beharren nur
auf frontal-geschlossenen, lehrerzentrierten oder das Fixieren nur auf subjektorientierte,
offen konzipierte Unterrichtsformen keinen Lernerfolg garantieren. Es wird dargetan,
dass bei der Umsetzung offener Ansitze ebenso zahlreiche Probleme und Schwierigkeiten
wie beim Arbeiten mit geschlossenen Methoden entstehen. Dieser Problemlage kommt
eine Auffassung entgegen, die keine Konkurrenz und kein Favorisieren, sondern den sich
wechselweise ergdnzenden Anteil beider Positionen, d.h. Geschlossenheit (Kap. 2) und
Offenheit (Kap. 3), am Aufbau des (Fremdsprachen)Unterrichts betont. Dies mdchte das
Konzept eines Balanced Teaching (Kap. 4) verwirklichen, das Engelbert Thaler (2010a)
in die Unterrichtsmethodik eingefiihrt hat. Diesem Konzept liegt die Idee einer Balance
zwischen geschlossenen und offenen Methoden zugrunde, d.h. das angemessene und re-
flektierte Miteinander zwischen ihnen als die Chance, selbstindige und verantwortungsvolle
Lernprozesse im Unterricht, auch im Fremdsprachenunterricht, zu férdern.

1. Allgemeines
Seit dem Aufkommen reformpadagogischer Ansitze wird Geschlossenheit von Unterricht
heftig kritisiert. Der lehrerzentrierte Frontalunterricht, der vom Lehrer die Fahigkeit zum
Classroom Management fordert (Walter, 2003, S. 252), steht somit in starker Kritik, wobei
er — wie Walter (1995, S. 206) mit Recht betont — in den Schulen nicht zuriickgedringt
oder gar abgeschaftt wurde, da dem Lehrenden z.B. aufgrund der Rahmenbedingungen
oft keine andere Wahl bleibt, als eine frontale Lernsituation zu gestalten. Gegenwirtig
wird jedoch immer stérker die Tendenz erkennbar, der zufolge eine Offnung der Schule
und offener (Fremdsprachen)Unterricht gefordert wird. Von einer solchen Offnung
erhofft man sich, so Thaler (vgl. 2010c, S. 235), die Forderung der Selbstandigkeit, die
Steigerung der Schiileraktivitit, die Erhohung der Motivation, die Ermoglichung der
Binnendifferenzierung und Individualisierung, die Forderung des Sprechens (Abbau
von Sprechhemmungen, Freude an Sprache, authentischer Umgang mit Sprache), die
Forderung Kooperativen Lernens, die Initiierung ganzheitlichen Lernens, die Auslosung
von Kreativitit, die Schaffung einer entspannten Lernatmosphére und die Entlastung des
Lehrenden wihrend der Durchfiihrung.

Diese Argumente fiir offenen (Fremdsprachen)Unterricht klingen einerseits vielverspre-
chend fiir den Lernerfolg, andererseits aber werden dabei Thaler (2008 und 2010b) zufolge
gravierende Probleme offenkundig: hoher Zeitbedarf fiir die Durchfithrung des Unterrichts,



52 Magdalena Rozenberg

schwierige Kontrolle der Ergebnisse (Korrekturaufwand, Uberpriifung der sprachlichen
Richtigkeit), Mangel an Effektivitdt (Ertrag, Nachhaltigkeit), Disziplinschwierigkeiten
(Unruhe, Chaos), Grofle der Schulklasse (Organisation, Arbeitsklima), Ausnutzung durch
unmotivierte Lernende, Vorbereitungsaufwand (Planung), Probleme fiir lernschwache
Lernende (Uberforderung), Einschitzung der Individualitit des Lernenden (Lerntempo,
Interessen, Lernerfolg), mangelnde Bereitschaft und Gewohnung an neue Lernmethoden
und 45-Minuten-Takt der Unterrichtseinheit.

Vor dem Hintergrund dieser allgemeinen Uberlegungen ist festzustellen, dass es
sowohl bei geschlossenen als auch bei offenen Unterrichtsmethoden eine Reihe von
kritischen Punkten zu betrachten gilt. In diesem Sinne ist die Suche nach der besten
Unterrichtsmethode weitgehend vergeblich. ,Die beste Methode gibt es nicht“ (Thaler,
20104, S. 8). Vielmehr soll eine Entwicklungsperspektive fiir die Methodenkultur konzi-
piert werden, die sich als ein reflektiertes und sinnvolles Miteinander geschlossener und
offener Methoden versteht (vgl. Rampillon und Reisener, 2004, S. 243).

2. Geschlossenheit des Unterrichts
Wenn viele schweigen und einer spricht, dann nennt man dieses Unterricht.

Mit diesem Vers wird spéttisch und ironisch eine Unterrichtsform ausgelegt, die mit Hilfe
von unterschiedlichen Begriffen definiert wird: lehrerzentrierter Unterricht, Frontalunterricht,
instruktivistischer Unterricht, teacher-centred/teacher-fronted classroom oder direct ins-
truction (zu allem Thaler, 2010a, S. 9). Damit ist Geschlossenheit von Unterricht, auch
von Fremdsprachenunterricht, markiert. Obgleich diverse Begriffe fiir die Bestimmung
geschlossenen (Fremdsprachen)Unterrichts auftauchen, liegen diesen Ansdtzen gemein-
same Aspekte zugrunde. Geschlossener (Fremdsprachen)Unterricht ist ein Unterricht, in
dem aufgrund der starken Lehrerzentriertheit bestimmte Interaktionsmdglichkeiten und
Kommunikationsverlaufe festgelegt, gesteuert und kontrolliert werden (vgl. Gudjons, 2004,
S. 23). Im geschlossenen (Fremdsprachen)Unterricht werden diese vom Lehrer geplant und
bestimmt. Die Teilnahme der Schiiler am (Fremdsprachen)Unterricht ist dagegen nicht
aktiv sondern rezeptiv, sie sollen konzentriert zuhoren und dem vom Lehrer bestimmten
Unterrichtsszenario folgen.

Es mangelt aber nicht an Stimmen, die eine Renaissance des Frontalunterrichts ver-
kiinden. Hilbert Meyer und Meinert A. Meyer (1997, 34f.) versuchen mit Argumenten
und Anregungen aufzuzeigen, dass der Frontalunterricht doch methodisch ein Weg
zur Vermittlung von Selbststdndigkeit sein kann, wenn man nach seinen Stérken sucht,
statt immer dessen zahlreiche Schwichen iiberzubelichten. Auch Karl Aschersleben
(1999) macht deutlich, dass hinter dem Frontalunterricht tatsachlich ein Potenzial steckt,
wenn es aus vorurteilsfreier Perspektive betrachtet wird. Schlieflich schlagt Herbert
Gudjons (2004) ein neues Konzept des »integrierten Frontalunterrichts« vor, ,das sich
auf den Zusammenhang frontalunterrichtlicher Phasen mit eigentitigen, selbstver-
antworteten und selbstgesteuerten Schiilerarbeitsformen richtet® (S. 23). Integration
heif3t dabei nach Gudjons nicht Addition, mal dieses — mal jenes, wie er es formuliert,
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sondern vielmehr die Bezogenheit der diversen Unterrichtsformen und Phasen, was er
ein qualitativ bestimmbares Verhaltnis der unterschiedlichen Formen des Unterrichts
zueinander nennt.

Fasst man nun diese Stimmen zusammen, so kann man davon ausgehen, dass der
Effekt des Frontalunterrichts mit einer gewissen Einstellung zu ihm korrespondiert. Mit
anderen Worten: Man muss sich bemiihen, ohne Vorurteile das Beste aus ihm zu ma-
chen. Gudjons (2004, S. 23) bezeichnet eine solche (positive) Deutungsperspektive fiir
den Frontalunterricht als dessen neue Funktionsbestimmung; er pladiert also nicht fiir
seine Abschaffung, sondern eben fiir eine neue Funktionsbestimmung, die drei Aspekte
beriicksichtigen soll: Der Frontalunterricht gewinnt an Stirke und Potenzial, so seine
These, wenn er
o erstens zu einer Sozialform des Lehrens und Lernens entwickelt wird, bei der die

Aktivitatsformen der Schiiler von der Eigentitigkeit {iber die Selbstverantwortung

bis zur Selbststeuerung und zum Kooperativen Lernen gefordert werden,

o zweitens im Rahmen der Integration als relevante Phase eigenstindige didaktische

Funktionen hat,

o und drittens modern und professionell konzipiert wird.

Die neue Funktionsbestimmung des Frontalunterrichts bertihrt seine geschlossene
Form, also die Vorliebe fiir die Unterrichtssteuerung durch die Lehrperson, das fron-
tale Klassenraummanagement und den instruktivistischen, belehrenden Grundmodus,
der dafiir sorgt, ,dass Neugier und Fragehaltung kaum eine Uberlebenschance haben
und am Ende nur noch die Lehrerinnen und Lehrer die Fragen stellen® (Decke-Cornill,
2002, S. 14). Mit dieser Berithrung betont der Frontalunterricht, auch frontal-geschlos-
sener Fremdsprachenunterricht, die Offnungsbewegung als Voraussetzung und zugleich
als Folge fiir seine andere (neue) Wahrnehmung, Nutzung und Bewertung. Und davon
handelt das néchste Kapitel.

3. Offenheit des Unterrichts

Die Wurzeln der Offnungsbewegung liegen in den reformpidagogischen Ansitzen
(Tab. 1), die eine Pddagogik vom Kind her vertreten. Die Reformpidagogik hat die
alte Schule heftig kritisiert. Diese Kritik richtete sich vor allem auf die zentrier-
te Rolle der Lehrkraft, auf die reine Stoft- und Buchschule, in der es keinen Platz
tir Individualisierung, Emotionen, Phantasie und Kreativitit gab (vgl. Traub, 2004,
S. 233). Dagegen plddierten die Reformpéddagogen, so Traub weiter, fiir eine Schule
der Freiheit, in der das natiirliche Prinzip der Erziehung im Vordergrund steht und
eine besondere Betonung der Schiileraktivititen und der Lebensbezogenheit hervor-
gehoben wird. In diesem Sinne sollen Lernstoffe anschaulich prasentiert werden, die
Lernenden sollen durch entdeckendes bzw. forschendes Lernen »mit Kopf, Herz und
Hand« (Johann Heinrich Pestalozzi) zu ihren Erkenntnissen und Fertigkeiten gelangen
(ganzheitliches Lernen). Dabei stehen, zumindest in der Reformpéddagogik der Weimarer
Republik (Peter Petersen, Jena-Plan, Schule als freie, allgemeine Lebensgemeinschaft),
lebensnahe komplexe Lernaufgaben und Gruppenarbeit im Mittelpunkt (vgl. Schréder,
2010, S. 257).
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Wurzeln

Beispiele

Philosophisch-erkenntnistheoretische
Waurzeln

Pragmatismus
Lebensphilosophie
Kritischer Rationalismus
Kritische Steiner Theorie
Postmodernismus

Anthropologisch-padagogische
Wurzeln

DEewEYs und KiLPATRICKS Projektmethode
FREINETS Arbeitstechniken

MONTESSORIS Freiarbeit

ParRHURSTS Dalton-Plan

PETERSENS Jenaplan

KERSCHENSTEINER, GAUDIG, OTTO, STEINER...

Soziodkonomisch-politische Wurzeln

PoppERs offene Gesellschaft
Bildungspolitische Reformimpulse
Wandlungsprozesse in Kindheit und Jugend
Strukturwandel und soft skills

Lernpsychologisch-
spracherwerbstheoretische Wurzeln

PIAGET, BRUNER, AEBLI, WYGOTSKY
Konstruktivismus

Gestalttheorie

Theorie der multiplen Intelligenzen

Neuropsychologische Erkenntnisse

Fremdsprachendidaktisch-
methodische Wurzeln

Krise des Fremdsprachenunterrichts
Methodologischer Paradigmenwechsel
Communicative Language Teaching
FringeMethods

Tab. 1. Wurzeln des Offenheits-Paradigmas (Thaler, 2010a, 13f.)

Was bedeutet aber eigentlich diese Offenheit? Um dies zu kldren, geht z.B. Krieger
(2005, S. 5) vom Wort »offen« aus, das er auf zwei pddagogische Intentionen reduziert:
Offenheit nach Innen (Offnung zum Schiiler hin) und Offenheit nach Auflen (Offnung
zum Schulumfeld). Mit Offenheit nach Innen wird eine grundlegende innere padagogische
Einstellung zum Kinde und Jugendlichen ausgedriickt.

Ein »Offensein« gegeniiber den lernrelevanten Bediirfnissen der Kinder und der Jugendlichen
in der Schule; dies gleichsam als Verpflichtung, den einzelnen Schiiler trotz aller notwendigen
Wissensvermittlung mit seinem Interesse, seinen Bediirfnissen und seinen Moglichkeiten nicht
aus dem Auge zu verlieren und ihn durch differenzierte Hilfestellung und Lernangebote zu
einer grofitmoglichen Selbststeuerung seines Lebensprozesses zu befihigen. (Krieger, 2005, S. 5)

Offenheit nach Auflen dagegen bedeutet Krieger zufolge die Bereitschaft des
Padagogen, die Erfahrungsrdaume in und auflerhalb der Schule in schulisches Lernen
zu integrieren. Entscheidend fiir Krieger ist es, sich dariiber klar zu werden, dass
die Offenheit ,eine »ganzheitliche Menschenbildung« durch Individualisierung des
Bildungsangebotes und durch Einbeziehung des Lebensraumes in den Schulalltag®

(5) fordert.
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In dem Sinne, wie Krieger die Offenheit definiert, entwickelt sich offener Unterricht
in einer Lernkultur, der Hanke (vgl. 2005, S. 41) einen besonderen Anspruch auf die
Anerkennung von Vielfalt und Verschiedenheit der individuellen Lernbediirfnisse und
Lernmdglichkeiten der Lernenden zuschreibt. Es zeigt sich damit sehr wohl, dass offener
Unterricht denjenigen Kompetenzen vorbehalten bleiben sollte, ,,die eine Mitbestimmung
der Lernenden in inhaltlicher und/oder politisch-partizipativer Hinsicht erméglichen®
(Bohl und Kucharz, 2010, S. 19). Dieses Verstindnis korrespondiert, wie Bohl und Kucharz
weiter ausfithren, mit dem Begriff der Selbstbestimmung. Dabei weisen Bohl und Kucharz
(2010) darauf hin, dass der Grad der Offenheit in jeder Unterrichtskonzeption besser oder
weniger gut realisiert werden kann. Das hingt beispielsweise damit zusammen, ,,dass ein
Unterricht mit hohem Offenheitsgrad qualitativ schlecht sein kann, z.B. in dem Sinne,
dass schwichere Schiilerinnen und Schiiler orientierungslos sind oder die Lernumgebung
nicht differenziert und anspruchsvoll vorbereitet ist“ (S. 27).

Offener Unterricht kann des Weiteren auch qualitativ schlecht ausfallen, wenn man
ihn beispielsweise tiber den Gruppenparameter ,Grofle“ betrachtet. Offener Unterricht
kann in zu groflen Gruppen (Klassen) nur schwer durchgefithrt werden. Je groler eine
Gruppe (Klasse) ist, desto starker werden Kontrollmuster und Koordinationsinstrumente
(Planung, Steuerung, Regelungen, Standardisierung) bedeutsam (vgl. von Saldern, 1993,
S. 22). Mit erhohtem Koordinationsbedarf nihert man sich also eher der Geschlossenheit
des Unterrichts. Noch komplizierter erscheint es, wenn die Schiilerinnen und Schiiler in
der Unterrichtseinheit unterschiedliche Vorstellungen tiber die Offenheit (z.B. Offenheit
als willkommene Ablenkung) haben oder unterschiedliche Féhigkeiten zur Beteiligung am
offenen Unterricht besitzen (vgl. Peterflen, 2000, S. 166). Die mangelnde Disposition der
Schiilerinnen und Schiiler, sich zur Selbstindigkeit ausbilden zu lassen, kann verursachen,
dass sich die Gruppe (Klasse) wie eine ,Wand* verhilt. Auflerdem kann offener Unterricht
trotz guter Vorbereitung und Einstellung der Lehrkraft scheitern, wenn die Schiilerinnen
und Schiiler nicht mitmachen oder wenig reagieren, so dass die Lehrperson im Endeffekt
den als offen angelegten Unterricht mit geschlossenen Techniken retten muss. Und hier
zeigt sich die Starke eines Lehrers, der durch das Angebot der Methodenvielfalt doch eine
Handlungsebene in solchen Lernsituationen erreichen kann (vgl. Claflen, 2013, S. 173).
In diesem Sinne, in Anlehnung an Claflen weiter, braucht offener Unterricht keine neuen
Lehrer, sondern Lehrer, die sich situationsmaflig orientieren konnen.

Es gibt aber auch eine andere Seite: Es kann sich zeigen, dass der Lehrer selbst auf-
grund seiner Personlichkeitsstruktur offenen Unterricht nicht durchfiihren kann, was ihn
natiirlich nicht als schlechten Lehrer definiert und klassifiziert. Manche Lehrer kénnen
geschlossenen Unterricht hervorragend gestalten. Mit Thaler (2010b, S. 164) pointiert:
»Ganz unterschiedliche Personen werden zu guten Lehrern - aus ganz unterschiedlichen
Griinden®

Trotz solcher Probleme mit der Umsetzung von Offenheit, denen sich auch der
Fremdsprachenunterricht stellen muss, sollte er doch der Forderung nach methodischer
Offnung folgen. Das Prinzip der Offnung soll in den Vordergrund gestellt werden, denn
mit ihm wird versucht, ,unter Riickgriff auf reformpddagogische Ansitze und
Weiterfithrung der Ideen von schiiler- und handlungsorientiertem Unterricht, den
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veranderten Lebens- und Lernbedingungen der Schiiler zu entsprechen® (Latt, 1997,
S. 19). Davon ausgehend formuliert Thaler (2008, 144ff.) zehn Parameter offenen
Fremdsprachenunterrichts, die die Tabelle 2 auf transparente Weise darstellt:

Parameter Beispiele

Kommunikative Offenheit o Message before form
 Prozessorientierung
o Situative Flexibilitat
o Pragmatische Aufgaben

Existentielle Offenheit o Ganzheitlichkeit
o Multimodales Lernen

Adressatenorientierte Offenheit | ¢ Schiilerorientierung
o Differenzierung
o Individualisierung

Interpersonelle Offenheit o Schiiler-Schiiler-Interaktion
o Schiiler-als-Lehrer-Interaktion
Dezisionistische Offenheit  Mitsprache der SchiilerInnen
 Autonomie und Selbstbestimmung
Textliche Offenheit o Offenheit eines Textes

o Erweiterung des Lesekanons
o Offene Auseinandersetzungen mit Texten

Mediale Offenheit o Lehrwerk als Wegweiser

o Auditive, visuelle, audiovisuelle, interaktive Medien
Lokale Offenheit o Verbindungen mit Leben auflerhalb der Schule

o Partnerschaften, Experten, aulerschulische Lernorte
Globale Offenheit « geografisch-kulturelle Offnung

« inhaltliche Erweiterung der Themen
o global education

Fachtranszendierende Offenheit | o ficheriibergreifender Unterricht
« ficherverbindendes Lernen

Tab. 2 Parameter offenen Fremdsprachenunterrichts (Thaler, 2008, 144ft.)

Die genannten Parameter offenen Fremdsprachenunterrichts sollen dazu fiihren, die
Unterrichtskonzeptionen mit ihrer Zielsetzung, ihren Inhalten, ihren Lernmaterialien, mit
den Methoden und Verfahren der Lehrenden wie auch mit den Strategien und Techniken
der Lernenden im Sinne des selbststandigen und selbstverantworteten Lernens zu entwi-
ckeln (vgl. Rampillon und Reisener, 2004, S. 244).

Offenheit lasst sich nun vor dem Hintergrund dieser Uberlegungen ,als ein ent-
scheidender Prozess des Heranwachsens deuten, in dessen Verlauf ein Individuum zum
Teilnehmer der [Gesellschaft] wird“ (Tully und Baier, 2006, S. 120). Wéhrend in der
modernen Gesellschaft sprachliche, kulturelle und religiése Pluralisierungen komplexer
sind und die Wirtschaft Mobilitat, Flexibilitit und Schliisselpraferenzen verlangt, ist die
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Schule gegeniiber diesen gesellschaftlichen Verwerfungen unverdndert geblieben (vgl.
Decke-Cornill, 2002, S. 16). ,,Spricht nicht gerade diese Situation fiir offenen Unterricht?
Liegt in der Offnung nicht auch eine Chance fiir uns Lehrerinnen und Lehrer? fragen
Daniela Caspari und Claudia Finkbeiner (1998, S. 251) in einem inszenierten Dialog, der
im Fremdsprachenunterricht vorliegt. Sie antworten:

Wir miissen nicht mehr Alleskonner, Be-lehrende oder immer nur Lehrende sein, sondern wir
haben die Chance, als Lernberater, caretaker, Tutor und Helfer zu wirken. Das sind natiirlich
andere Rollen, als wir in der Ausbildung gelernt haben, und ich weif} auch nicht, ob sich alle
Lehrerinnen und Lehrer gleich gut dafiir eignen. Es ist wirklich nicht leicht, Verantwortung
abzugeben. (Caspari und Finkbeiner, 1998, S. 251).

Mit offenen Formen konnen die Schiiler auf ganz anderen Ebenen Dinge lernen als im leh-
rergesteuerten Unterricht. Dinge, die fiir ihr Berufsleben mindestens genauso wichtig sind wie
halbwegs anstiandiges Sprachkénnen. Zum Beispiel, ihr Lernen selbsténdig zu planen und ihren
Erfolg selbst zu beurteilen, oder mit anderen zusammenzuarbeiten. (Caspari und Finkbeiner,
1998, S. 251)

Die Antworten von Caspari und Finkbeiner klingen einerseits vielversprechend und hoft-
nungsvoll, andererseits sind sie meines Erachtens eine padagogische Utopie. Denn es gibt
methodisch keinen »Ko6nigsweg« fiir gelungene Lernprozesse (Gudjons, 2004, S. 24).
Gudjons hat recht, wenn er weiter feststellt, dass weder Gruppenarbeit, Stationenlernen,
Freiarbeit noch Projektunterricht den Aufbau von Wissen, die Ausbildung von Kompetenzen
und Motivation garantieren. Keine Sozialform allein, so Gudjons, macht effektiven und
erfolgreichen Unterricht aus. Umgekehrt gilt nach Gudjons: Auch der alleinige frontal-ge-
schlossene Unterricht setzt sich nicht fiir die Férderung der heute nétigen Kompetenzen
ein. Aufbauend auf dieser iiberzeugenden Feststellung ldsst sich insgesamt sagen, dass
»offene Lernarrangements nicht per se positiv [sind] - ebenso wenig wie geschlossene
Methoden per se negativ sind. Es gibt guten und schlechten Frontalunterricht, genau so wie
es guten und schlechten offenen Unterricht gibt“ (Thaler, 2010c, S. 235). Folgt man diesem
Gedanken, so wird deutlich, dass sich in dieser Situation also eine Art Methodenvariation
statt Methodenmanie entwickeln soll, um die Unterrichtsqualitét erreichen zu konnen.

4. Konklusion: Balanced Teaching

Die Konklusion aus den dargestellten Ausfithrungen wurde schon eigentlich im letzten
Satz des vorangegangenen Kapitels angedeutet: Zum Erreichen der multiplen Ziele sollte
man sich nicht auf eine Methode fixieren, vielmehr erreicht man die Unterrichtsqualitét
durch eine reflektierte Methodenvariation (Helmke, 2004, S. 42). Dartiber hinaus stelle ich
fest, dass man fiir fremdsprachliche Lehr- und Lernprozesse nicht von einer sukzessiven
Durchsetzung offener Verfahren und einer kontinuierlichen Uberwindung geschlossener
Techniken ausgehen kann. Im Gegenteil soll es sich vielmehr um Ausgewogenheit und
Proportion statt Begrenzung, Dominanz oder Konkurrenz zwischen Geschlossenheit und
Offenheit handeln. Dieses Gleichgewicht zwischen ihnen bezeichnet Thaler (2010a, S. 17)
als ein Balanced Teaching. Dabei bezieht er sich auf die komparatistische Bildungsforschung
von Schaeffer/Yoshioka (2000), die das Konzept eines Balanced Thinking entwickelt haben.



58 Magdalena Rozenberg

Diesem Konzept zufolge will unser Denken ,einerseits ordnen, strukturieren, systemati-
sieren, andererseits verstehen, kreieren, experimentieren, ausgetretene Wege ebenso gehen
wie unbekannte - schlieffen und 6ffnen eben® (Thaler, 2010a, S. 17). Thaler iibertragt
nun diese Positionen auf den Bereich schulischer Unterrichtsmethodik und empfiehlt
das Konzept eines Balanced Teaching, das auf eine komplementire Koexistenz zwischen
geschlossenen und offenen Techniken, Verfahren und Methoden verweist. Fiir dieses

Konzept kann Geschlossenheit und Offenheit in fiinf verschiedenen Formen ausbalanciert

werden (vgl. Thaler, 2010a, S. 18):

o additive Form (die Abwechslung zwischen offenen und geschlossenen Lernarrange-
ments);

o Sandwich-Form (alternierende Arrangements, z.B. Information - Verarbeitung - In-
formation - Verarbeitung);

o komplementire Form (sinnvolle Erganzung zwischen geschlossener und offener
Methode, z.B. Lehrervortrag zur Vermittlung des literaturhistorischen Hintergrundes,
selbstdndige Anwendung an einem Textbeispiel);

o  pragmatische Form (Vermeidung der Schwichen und Nutzung der Stirken von ge-
schlossenen und offenen Methoden);

o gewichtsabhingige Form (gepréigt von den diversen Einflussfaktoren: Lehrplan, Stun-
denplan, Raumlichkeiten, Lernziele, Lerninhalte, berufliche Biografie etc.).

In diesem Sinne steht jede Unterrichtseinheit in ihrer individuellen Balance. Denn sowohl

Geschlossenheit als auch Offenheit ,,stellen verschiedene methodische Zugange, aber kei-

ne Patentrezepte fiir das Lernen dar“ (Hoffmann, 2010, S. 167). Mit Nachdruck schreibt

Gudjons (vgl. 2004, 24) noch dazu, dass vernetzte Wissensstrukturen durch unterschied-

liche Zuginge zu einem Thema entstehen. Der jeweilige Einsatz von Geschlossenheit

und Offenheit hingt in dieser Hinsicht davon ab, ,welche Unterrichtsform unter welchen

Voraussetzungen geeigneter ist fiir die Forderung welcher Ziele“ (Thaler, 2010a, S. 19).
Balanced Teaching ist, wie Thaler weiter sagt, kein revolutiondres Konzept, erfordert

kein methodisches Superwissen; ich mochte hinzufiigen, in seiner Konzeption ist es

auch nicht neu. Zuriick aber zu den Ausfithrungen von Thaler: Balanced Teaching soll
also vielmehr unter dem Gesichtspunkt des gesunden Menschenverstandes und des pa-
dagogisch-didaktischen Fingerspitzengefiihls betrachtet werden. Im engeren Sinne stellt

Balanced Teaching explizit eine angemessene Variation aus offenen und geschlossenen

Methoden in den Mittelpunkt seiner Uberlegungen. In einem weiteren Sinne meint es

eine verniinftige und sinnvolle Balance zwischen Offenheit und Geschlossenheit, die in

folgenden Bereichen anzustreben ist (vgl. Thaler, 2010a, 19£.):

o  Standards: Balance zwischen Kompetenzen und Inhalten;

o  Paradigma: Balance zwischen Instruktion und Konstruktion;

o Kompetenzen: Balance zwischen diversen Kompetenzen — und skills;

o Themen: Balance zwischen Fremdbestimmung (Staat, Lehrer) und Selbstbestimmung
(Lernende);

o Verfahren: Balance zwischen tasks und exercises;

o  Fokus: Balance zwischen fluency und accuracy;

o Schwierigkeitsgrad: Balance zwischen einfachen, mittleren und schwierigen Aufgaben;
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o Lehrerrolle: Balance zwischen guide on the side und sage on the stage;

o Schiilerrolle: Balance zwischen Wissen, Konnen und Handeln;

o  Gender: Balance zwischen weiblichen und mannlichen Bediirfnissen;

o Unterrichtszeit: Balance zwischen 45-Minuten-Stunden und block scheduling;

o  Lerndimension: Balance zwischen affektiver und kognitiver Dimension;

o Raumarrangements: Balance zwischen innenschulischen und auflerschulischen Ler-
narrangements;

o Lehrwerk: Balance zwischen Lehrwerk und alternativen Materialien;

o  Medien: Balance zwischen traditionellen und modernen Medien;

o Leistungsmessung: Balance zwischen linguistischen und methodischen Kompetenzen;

o  Klassenzimmerdimension: Balance innerhalb von IRF (Impuls-Reaktion-Feedback).

Beim Versuch, die dargestellten Bereiche im Fremdsprachenunterricht miteinander zu

verbinden, schliefle ich mich der Feststellung von Claflen (2013) an, dass sie ,ein breit

gefichertes Aktions- und Einstellungsspektrum [beinhalten]“. Man sollte sich dabei, mit

weiteren Worten von Claflen, durch die Vielzahl der Anforderungen nicht abschrecken

lassen. Nur im verniinftigen und reflektierten Umgang mit den Balancen lasst sich der

Fremdsprachenunterricht effektiv und erfolgreich durchfithren. So ist es die Aufgabe des

Lehrers, den Fremdsprachenunterricht ,,nach Machbarkeit und Prioritét zu strukturieren,

zu planen und durchzufithren® (S. 176).

Und noch ein letzter Gedanke: Bisher ist in Veréffentlichungen' zum Thema ,Offener
(Fremdsprachen)Unterricht“ kaum etwas zur begrifflichen Differenz zwischen Offenheit
und Offnung zu finden. Dies kann allerdings nicht wundern, denn in Wérterbiichern
oder Enzyklopidien werden die Begriffe Offenheit und Offnung entweder iibergangen
oder jhre Bestimmung ist sehr bescheiden. So definiert z.B. die Brockhaus Enzyklopddie
(1971, S. 683) den Begriff der Offnung als Aussparung, Liicke, Miindung und Aufmachen.
Der Begriff der Offenheit ist dagegen in der Brockhaus Enzyklopddie nicht zu finden. Im
Psychologischen Worterbuch Dorsch (1994) wird man wiederum mit der umgekehrten
Situation konfrontiert, d.h. man findet hier den Begrift der Offenheit und nicht den der
Offnung. Das Psychologische Worterbuch Dorsch (1994, S. 526) geht mit der Erklirung der
Offenheit sehr sparsam um und schldgt nur eine deren Bestimmung vor: Flexibilitit. Im
Duden. Das groffe Worterbuch der deutschen Sprache (1994) stofit man endlich sowohl auf
Offenheit als auch auf Offnung. Fiir Offenheit findet sich dort folgende Begriffsbestimmung:
Aufgeschlossenheit, Bereitschaft, sich mit jemandem etwas unvoreingenommen auseinan-
derzusetzen (S. 2427), fiir Offnung: das Offnen, das Sichdffnen, Stelle, wo etwas offen ist,
etwas hinaus- oder hineingelangen kann (S. 2430).

Auffallend ist in diesen Begriffsbestimmungen, dass man sie nur als Signale bezeich-
nen kann, als Signale, mit deren Hilfe man einerseits schon eine gewisse Vorstellung
bekommt, was Offenheit und Offnung bedeuten, die aber andererseits fiir eine vielsei-
tige Reflexion nicht ausreichen. Eine reflektierte Auseinandersetzung mit Offenheit und
Offnung kann jedoch geschehen, wenn man zu konkreten Monographien greift. Fiir ein
tieferes Nachdenken tiber Offenheit empfiehlt sich z.B. das Buch von Juliane Schroter

1 Hier ist sowohl von deutschen als auch von polnischen Veréffentlichungen im fremdsprachli-
chen Bereich die Rede.
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(2011) Offenheit: Die Geschichte eines Kommunikationsideals seit dem 18. Jahrhundert, in
dem sie sich auf Bewertungen von Offenheit fiir die individuelle Kommunikation konzen-
triert, ,bei der ein Kommunikationspartner den anderen als Individuum wahrnimmt oder
beide einander als Einzelperson ansehen [. . .]“ (Schroter, 2011, S. 4). Zu einer Reflexion
tiber Offnung ladt dagegen das Buch von Claus Otto Scharmer (2009) TheorieU - Von
der Zukunft her fiihren ein, in dem er eine Theorie U entwickelt. Diese Theorie setzt sich
mit den drei Offnungen - des Denkens, des Fithlens und des Willens - auseinander, die
als das Ganze die Qualitdt des Lernens ausmachen (vgl. Scharmer, 2009, S. 13). Dabei
konnen die erwédhnten Biicher nicht als die einzige Basis betrachtet werden. Entscheidend
ist jedoch, dass sie eine Anniiherung an die Begriffe Offenheit und Offnung bieten und
einen Spielraum fiir mogliche reflektierte Zuginge zu ihnen 6ffnen. Ob man danach
durch solche Reflexion offener ist oder ob die Gedanken aus solcher Reflexion etwas in
uns 6ffnen, muss sich zeigen.
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Streszczenie

Mysla przewodnia niniejszego artykulu jest odejscie od monokultury metod nauczania
jezykéw obcych w kierunku réznorodnoséci metodycznej. Koncepcja wyrazajacy ten trend
jest Balanced Teaching — podejscie, ktére odrzuca konkurowanie i faworyzowanie metod
nauczania jezykow obcych zorientowanych na kategorie hermetycznosci i otwarto$ci.
Balanced Teaching zaktada ich wspoélistnienie oraz proponuje zachowanie réwnowagi
pomiedzy nimi w nauczaniu jezyka obcego.

Abstract

The article is devoted to the diversification of foreign language teaching methods. The
Balanced Teaching approach accurately represents this approach since it rejects competition
between the foreign language teaching methods which focus either on hermeticism or
on openness. Balanced Teaching assumes their coexistence and suggests their remaining
in balance in foreign language teaching.
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Gli studenti dai capelli d’argento
in prospettiva sociolinguistica. Il processo
di insegnamento-apprendimento
di una LS nella terza eta

Introduzione

Viviamo in una societa che sta progressivamente invecchiando. Tanto & vero che negli
ultimi settantanni l'aspettativa di vita mondiale ¢ cresciuta in modo sensazionale: a par-
tire dagli anni Cinquanta un incremento della longevita ha comportato un aumento di
20 anni. La distribuzione della speranza di vita perd non ¢ uniforme - si notano subito
le differenze per continente: il piti longevo ¢ infatti 'Europa. Secondo 'Organizzazione
Mondiale della Sanita, in Europa la speranza di vita media ha raggiunto il livello di
circa 80 anni (alla nascita) a seconda del Paese e del genere (di norma le donne vivono
mediamente fino a 5 anni in pitt degli uomini). Le proporzioni tra i giovani ed i vecchi
nella popolazione stanno dunque cambiando: in Europa un individuo su cinque ha 60
o pit anni. Ovviamente, differenze notevoli si riscontrano fra diverse parti del mondo
e particolarmente tra i Paesi sviluppati e quelli in via di sviluppo. A prescindere dalle
differenze geopolitiche, generalmente la percentuale delle persone che hanno raggiunto o
superano i 65 anni di eta aumenta sistematicamente e porta con sé importanti implicazioni
socio-economiche (Giddens, 2008, pp. 184-185). Di fronte a questo rapido mutamento del
quadro demografico nel mondo, cresce l'interesse verso l'anzianita in tutti i settori della vita
sociale, compresa anche la formazione permanente. Infatti, visto il tempo di vita prolungato
da una parte e il veloce sviluppo del mondo contemporaneo dallaltra (basta guardare il
potere di Internet), leducazione continua & pitt necessaria che mai e deve includere tutte
le generazioni prestando una speciale attenzione a quelli che, se non aggiornati, corrono
il rischio di essere socialmente emarginati, posti in disparte, esclusi. Ed oggigiorno anche
le competenze linguistiche, almeno basilari, appartengono alle abilita standard e chi non
impara le lingue straniere, soprattutto inglese, viene lentamente marginalizzato.

La terza e la quarta eta come categorie sociologiche e come oggetto di
studio

Leta, in quanto categoria biologica e sociale, ¢ da trattare, come del resto molti altri
concetti in sociologia e linguistica, in termini di un continuum (Worach-Kardas, 2002,
p- 314). Con la nascita comincia il processo di maturazione, per non chiamarlo subito
invecchiamento, che dura tutta la vita ed € un susseguirsi di diverse tappe: dall'infanzia,
attraverso adolescenza, maturita di un adulto si arriva alla vecchiaia. Bisogna comunque
osservare che in ogni fase ci sono ulteriori sottocategorie. Nel contesto dell'anzianita
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i sociologi distinguono due periodi: la terza eta e la quarta eta. La soglia ¢ difficilmente
definibile e condizionata dallo stato di salute sia psichica che fisica dell'individuo. Inoltre,
il passaggio ¢ spesso graduale. Ma generalmente la terza eta offre ancora una qualita di
vita buona, se non ottima, e permette di partecipare pienamente alla vita sociale. La quarta
etd, per contro, si riferisce alla vera e propria vecchiaia, accompagnata dalle malattie e
dolori fisici, al tempo in cui l'individuo non ¢é piu cosi autonomo e indipendente quanto
prima (Giddens, 2008, p. 188). Considerando comungque lo sviluppo medico e tecnico, la
qualita di vita anche negli ultimi anni di essa ¢ destinata a migliorare.

Nella gerontologia di stampo psicologico e sociale, che studia appunto i fenomeni
propri dell'invecchiamento non limitandoli comunque esclusivamente alla natura biolo-
gica, si sottolinea I'importanza della possibilmente piena partecipazione alla vita sociale
attraverso la formazione. Lapprendimento permanente svolge un ruolo significativo
nell'invecchiamento attivo ed € una conditio sine qua non per il successful ageing. La terza
eta che studia, che apprende, che vede con favore la possibilita di accrescere le proprie
conoscenze e sviluppare i propri interessi e che mette a profitto sia 'input sia il tempo
libero, riesce a entrare in una dimensione capace di valorizzare e potenziare uno stile di
vita positivo, sereno e salutare (Gerardi e Peirone, 2009; Lucchetti, 1999). Indubbiamente
le persone anziane incontrano ostacoli per leducazione formale, hanno specifiche esigenze
di apprendimento nonché numerose limitazioni.

Il profilo dell’'apprendente dai capelli d’argento

Riducendo la complessita dell'intero fenomeno, gli attori principali in gioco all'interno
del processo di apprendimento di una LS sono due: la lingua obiettivo e il soggetto
che intraprende il difficile cammino di acquisizione di una nuova lingua (Villarini,
2005, p. 71). Non si pud confondere comunque il suddetto processo di apprendimento di
una LS con lintero atto glottodidattico, in cui — oggi come prima - si possono individuare
tre componenti fondamentali e interrelate, ovvero oggetto (lingua), soggetto (apprendente)
ed agente (insegnante, mezzi didattici) (Diadori, 2005, p. 87).

I fattori che condizionano il successo dellapprendimento linguistico relativi allappren-
dente si possono dividere, generalmente, in due gruppi. Al primo appartengono i fattori
interni, che si riferiscono alle caratteristiche relative alleta, al carattere, alla motivazione,
allattitudine ed alla personalita del soggetto, mentre il secondo gruppo ¢é costituito dai
fattori esterni, ovvero l'ambiente in cui avviene il processo linguistico e le caratteristiche
del rapporto tra apprendente e input linguistico. I fattori interni ed esterni interagiscono
sinergicamente ed insieme ai fattori relativi alle caratteristiche della lingua obiettivo,
condizionano lesito dellapprendimento di una lingua straniera (Villarini, 2005, p. 71).
Tra i fattori interni, uno dei piti importanti & senzaltro leta dellapprendente. E vero che
non ¢ mai troppo tardi per cominciare a studiare una lingua straniera, ma allo stesso
tempo bisogna ricordarsi che lesito degli sforzi rimane in una stretta relazione con leta
di chi affronta la sfida. Sembra ampiamente condiviso che esiste un forte rapporto tra
leta e lesito del processo di apprendimento e che la regola ¢ la seguente: piu si ¢ giovani,
pit facile & imparare la lingua (Roche, 2005, p. 37). Villarini (2005) sostiene: “I bambini
apprendono con piu facilita degli adulti una LS, e certamente essi raggiungono risultati
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migliori nei livelli di acquisizione delle regole fonetiche di una lingua” (p. 72). Gli ado-
lescenti e gli adulti dispongono comunque di una pitt sviluppata e raffinata capacita di
riflessione sulla lingua e quindi troveranno pit facile padroneggiare le regole sintattiche
e pragmatiche della lingua obiettivo. Gli studi svolti in ambito neurologico cercano di
chiarire le modalita dell'apprendimento in relazione al fattore delleta. I risultati hanno
mostrato che una parte di cervello si specializza nell'assolvere a determinate funzioni se-
condo un processo che viene chiamato lateralizzazione. Il suddetto processo, pur essendo
geneticamente predeterminato, ha necessita di un certo lasso di tempo per completare la
definitiva maturazione psicologica dell'individuo. Qui subentra il concetto di eta critica,
definito anche come soglia critica o prossimale oppure periodo critico (ted. Kritische
Periode, ingl. critical period) coincidente con il compimento del processo di lateralizzazione,
introdotto dallo psicologo Eric Heinz Lenneberg, il quale lo stabilisce approssimativamente
per il quindicesimo anno della vita (Roche, 2005, p. 38). Lampia letteratura dedicata a
questa problematica € riassumibile in due posizioni riguardo ai rapporti tra lo sviluppo
neurologico della persona e il suo processo di acquisizione della lingua. Alcuni studiosi
sostengono che esista una sola eta critica, altri individuano diverse soglie critiche ognuna
delle quali condiziona unaltra abilita linguistica. La prima ad affermarsi ¢ quella relativa
alla fonetica, seguita da quella sintattica, e infine, quella pertinente agli aspetti semantici e
pragmatici che possono arrivare anche molto in la negli anni (Villarini, 2005, pp. 72-73).

Dalla prospettiva metodica dell'insegnante bisogna sottolineare che il lavoro con
gli adulti mostra alcune caratteristiche diverse rispetto al lavoro con altri gruppi. Qui la
motivazione dellapprendente, che non ¢ costretto a frequentare le lezioni, deve essere
mantenuta al livello alto. In altre parole: il corso deve essere attraente ed interessante
perché rimanga pieno. Poi, considerando diversi obblighi, gli adulti si permettono di
mancare alle lezioni secondo i loro bisogni. Naturalmente, le mansioni professionali non
sono pit un ostacolo per gli anziani, ma in questa fascia di eta subentrano i problemi di
salute. Oltre alle frequenti assenze per motivi elencati prima, un altro aspetto problema-
tico nel lavoro con gli adulti sono le abitudini, spesso sbagliate, inefficienti, “all'antica’,
che gli apprendenti, in base alle loro esperienze precedenti, considerano tipici ed utili
nellapprendimento, “perché cosi hanno sempre studiato” (Komorowska, 2005, p. 46).
Inoltre, la memoria dellapprendente in la con gli anni non ¢ pit quella di prima. Con
Paumentare delleta dagli studenti dai capelli d'argento si notano anche problemi di vista e
di udito.

Le competenze linguistiche dei seniores polacchi in base ai dati statistici
Lindagine svolta dall'Istituto di ricerca polacco CBOS nel 2012 e il progetto sociale
Diagnoza Spoteczna realizzato nel 2011 prevedono diverse domande che permettono di
monitorare i livelli di conoscenza delle lingue straniere a partire da una valutazione sog-
gettiva degli intervistati polacchi. Risulta che nel 2012 il 51% della popolazione polacca
dichiara di conoscere, se pur a livelli diversi, almeno una lingua straniera. La conoscenza
di due oppure tre e piti lingue straniere caratterizza, rispettivamente, il 12% e il 2% dei
polacchi. La conoscenza delle lingue straniere non ¢ uniforme in diverse classi di eta:
sono gli anziani ad avere un livello di conoscenza delle lingue straniere scarso e inferiore
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a quello delle nuove generazioni. Tra le persone di 65 anni e pill solo il 19% dichiara
di conoscere almeno una lingua straniera rispetto all'64% delle persone di 18-24 anni.
Anche la padronanza di due lingue straniere varia con leta: dal 21% tra i giovani (18-24
anni) al 6% tra gli anziani di 65+ anni (Boguszewski, 2012, p. 14). Con riferimento al tipo
di lingue straniere conosciute, nel 2011 la prima lingua straniera ¢ stata inglese, diffuso
vastamente tra i giovani (29,9%) per poi essere minore allaumentare delleta (2,1% delle
persone di oltre i 65 anni). Le differenze generazionali di altro tipo si vedono nel caso
della conoscenza del russo: nel 2011 la quota di persone che conoscono il russo & ancora
elevata tra le persone di 35-64 anni (12%), mentre, al contrario, bassa tra i giovani fino
ai 24 anni, pari al 2,5% (Czaplinski e Panek, 2012, p. 44).

Considerando il fatto che gli anziani polacchi sono gia a priori un gruppo che si di-
stingue in minus per quanto riguarda le abilita linguistiche, si puo sostenere che appunto
in questo settore di sapere bisogna organizzare dei corsi di aggiornamento, investendo
nelle competenze cosi importanti, ma cosi trascurate. Purtroppo mettersi al passo con la
partecipazione degli anziani allapprendimento permanente rimane una delle principali
sfide non solo in Polonia, ma anche in molti altri paesi.

Le modalita dell’'insegnamento linguistico dedicate ai seniores

Dove si possono recare i seniores polacchi se vogliono partecipare ad un corso di lin-

gua? Jaroszewska, dopo aver analizzato i regolamenti legali relativi, le strategie politiche

e la situazione sul mercato, conclude che le forme d’insegnamento linguistico offerte ai

seniores in Polonia non divergono troppo da quelle europee e propone una tipologia che

comprende tre gruppi generali di canali di apprendimento delle lingue straniere:

o forme indirette d’'insegnamento (didattica a distanza), quali corsi per corrispondenza,
audiocorsi di lingue straniere, radiodidattica, teledidattica, corsi multimediali con-
sultabili online, scambi di lettere o e-mail con i madrelingua (istituzione di “amico
di penna’, ovvero penfriend), autodidattica facendo uso dei materiali disponibili sul
mercato, come manuali di lingua, dizionari, vocabolari tematici illustrati, stampa
quotidiana, riviste tematiche, libri, dispense, videogiochi, chatbot, linguabot, ecc.

o forme dirette d'insegnamento (didattica frontale), quali lezioni individuali frontali con
linsegnante, diversi tipi di lettorati offerti dalle universita, organizzazioni, fondazioni,
istituti di cultura (spesso parzialmente sponsorizzati dal Governo), corsi di gruppo
commerciali, corsi di lingua o soggiorni allestero (turismo linguistico) ecc.

o forme complementari d'insegnamento (didattica mista), che combinano diverse possi-
bilita e si basano sulle nuove tecnologie (piattaforma Moodle, e-learning) (Jaroszewska,
2012, pp. 709-711).

Le possibilita offerte dal mercato sono dunque varie, ma tenendo conto della piut-
tosto bassa altezza della pensione in Polonia e quindi le limitazioni economiche, le vere
opportunita sono piuttosto ridotte. Ce chi studia a casa da solo, c& chi, pit pratico di
Internet, riesce a trovare dei corsi sul web ed adopera glottotecnologie offerte dalla rete,
ce chi prende lezioni private, ce chi segue un corso di lingua organizzato, ce chi parte per
una vacanza studio. Ma tutte le suddette forme pongono delle vere difficolta agli anziani.
E raro che si sia esperti di Internet in questa eta, ¢ difficile che si abbiano soldi per poter
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finanziare le lezioni private o corsi di lingua, ¢ complicato che si possa partire allestero
se si hanno fonti scarse e problemi di salute. Esiste per0d unaltra alternativa: le universita
della terza eta, che sogliono operare presso vari atenei ed offrono corsi di lingua gratuiti.

Case-study: gli studenti d’italiano presso I'Universita della Terza Eta
al’Accademia di Educazione Fisica a Varsavia

L'Universita della Terza Eta presso lAccademia di Educazione Fisica a Varsavia ¢ nata
nel 2009 dall'iniziativa di un piccolo gruppo di promotori che si sono mossi nello spirito
del volontariato sociale, prendendo in considerazione le esigenze particolari della gente
anziana. Questa classe di cittadini si colloca nella societd moderna con una sua pecu-
liare specificita e bisogni pertinenti al movimento fisico, all'aggiornamento nel campo
salutistico e delle nuove tecnologie e allapprendimento delle lingue straniere, appunto.
Il numero degli iscritti si aggira attorno alla cifra di 50, rappresentata per i tre quarti
da donne, che corrisponde alle differenze di genere generazionali. Ai partecipanti ven-
gono offerte lezioni, seminari, attivitd sportive, workshop, eventi, gite, nonché corsi di
lingua.

Il gruppo di italiano ¢ stato creato nel settembre del 2012 ed a partire dall'inizio
dell'anno accademico 2012/2013 le lezioni si svolgono una volta alla settimana (60 minuti),
interrotte solo dalle pause estive ed invernali. Il gruppo comprende da 10 a 12 studenti
ed il tasso di intercambiabilita & abbastanza alto: chi lascia il corso per motivi diversi,
chi si iscrive a meta semestre. Queste pratiche risultano in una grande eterogeneita delle
competenze linguistiche in italiano dei partecipanti. Per esempio nellottobre del 2013
si sono inserite 3 nuove partecipanti da cui due non hanno mai avuto nessun contatto
con la lingua italiana. Il gruppo ¢ dunque molto eterogeneo sia per quanto riguarda la
conoscenza della lingua italiana sia per quanto riguarda leta dei partecipanti, anche se
parliamo ovviamente solo della categoria di eta che permette di partecipare all'universita
della terza eta, ovvero il raggiungimento delleta pensionistica (pensione di anzianita
ordinaria o privilegiata anticipata).

In base allosservazione partecipante si possono elencare alcune caratteristiche generali
delle modalita del lavoro con gli studenti dai capelli d'argento. Generalmente gli studenti
sembrano motivati ed entusiasti di studiare I'italiano, ma lo spirito di convivialita prevale
spesso sull’attenzione. In pratica, sembra che alcuni partecipanti vedano la lezione come
un momento per stare insieme pitt che un momento per imparare. Latmosfera in classe
¢ positiva e vivace. I partecipanti parlano molto, anche se non sempre in italiano. Poi,
non ¢ facile stabilire un ordine nei turni di conversazione, ovvero spesso le persone che
parlano sono troppe e non si capisce molto.

Si possono anche osservare grandi differenze tra i partecipanti, il loro atteggiamento,
il coinvolgimento, l'intake e loutput. Generalmente, in base alla motivazione, ai fattori
demografico-sociali ed alla situazione familiare-occupazionale si possono individuare
i seguenti tipi di studenti dai capelli d’argento:

o E.W, circa 60 anni, appartenente alla “giovane” generazione; attiva professionalmente a
tempo parziale; madre e nonna di 2 bambine; nel tempo libero legge e cucina; pratica
per diletto diverse discipline sportive, preparata alla lezione al 90%; il compito di casa
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fatto, ma senza esagerazione (non tutto ¢ stato tradotto, il lessico non ¢ memoriz-

zato); si esprime con difficolta, ma quello che dice ¢ corretto, riesce a produrre testi

chiari per lo scritto, capisce ed usa espressioni di uso quotidiano, costruisce da sola
frasi basilari; sa presentare se stessa, sa descrivere le persone che conosce e le cose
che possiede; interagisce in modo semplice, purché laltra persona parli lentamente

e chiaramente e sia disposta a collaborare.

o M.D, 72 anni, appartenente alla generazione intermedia; pensionata; madre e nonna
plurima; nel tempo libero adora le parole crociate, il gioco di logica Sudoku, legge
molto; sportivamente attiva; preparata alla lezione al 100% (il testo di riferimento ¢
tradotto e ritradotto, varie espressioni sono aggiunte, varie domande relative al testo
o meno vengono formulate); comprende molto, sa presentare se stessa e gli altri ed
¢ capace di fare domande e rispondere su particolari personali, quali: dove abita,
che cosa le piace, che cosa fa nel tempo libero ecc.; parlando inserisce molte parole
dallinglese, ma quello non la ferma e le permette di interagire con spontaneita.

o BK, 73 anni, rappresentante della generazione intermedia; pensionata; madre e non-
na plurima, nel tempo libero legge e guarda la televisione, sportivamente piuttosto
passiva; coinvolta al corso al 100%, sempre preparatissima per quanto riguarda il
compito di casa; sempre prima a rispondere alle domande dell'insegnante; interessa-
ta alla vastamente intesa cultura italiana; desiderosa di migliorare l'italiano per cui
compra ogni tipo di materiali didattici disponibili sul mercato, quali libri, dizionari
illustrati, rozmdwki, schede con i verbi, idiomi; sa esprimersi spontaneamente ed & in
grado di interagire con una certa scioltezza, ma gli enunciati non sono senza errori;
sa descrivere generalmente aspetti della sua vita, dellambiente circostante, comprende
i punti chiave di argomenti familiari che riguardano il tempo libero, i passatempi
preferiti, i progetti; ¢ in grado di produrre un testo semplice relativo ad argomenti
che siano familiari o di interesse personale.

o AM, 82 anni, rappresentante della “vecchia” generazione; madre, nonna e bisnonna;
nel tempo libero ama fare i cruciverba ed altri giochi e leggere i gialli; sportivamente
attiva, arriva alla lezione sempre in anticipo, preparatissima, ma spesso non si fa avanti
con il compito di casa, si notano le traduzioni dettagliate intorno ad ogni testo di
riferimento letto precedentemente in classe; piuttosto timida, parla lentamente inse-
rendo molti vocaboli dal francese, ma capisce molto bene sia il testo scritto che gli
enunciati orali; comunica in attivita di abitudine che richiedono un semplice scambio
di informazioni su argomenti familiari e comuni.

Viste le descrizioni sopra e gli aspetti problematici elencati prima, il lavoro che spet-
ta all'insegnante che lavora con i gruppi di anziani ¢ difficile. Le esigenze ed i bisogni
sono molto differenziati. Manca un manuale fatto su misura e percio si devono cercare
i materiali didattici su libri diversi. Non & neanche detto che sia possibile creare curri-
cula orientati a un pubblico cosi differenziato internamente. Conviene lavorare con le
parole crociate (molte di quelle si trovano p.es. nel manuale Italiano, pronti, via!), giochi
(p-es. gioco dell'impiccato, Battaglia Navale per insegnare a coniugare i verbi, disponibile
sul manuale Domani 1, o SuperEnalotto per insegnare i numeri, proposto sul manuale
Bravissimo 1; bisogna preparare le griglie ed i pannelli in anticipo modificando i materiali
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dal libro), facili testi di riferimento possibilmente di buona qualita e con grandi lettere,
di cui la versione audio corrisponde esattamente alla versione scritta disponibile (p.es.
Nuovo Progetto Italiano 1), le canzoni, gli indovinelli, i fumetti ed altri esercizi e materiali
che fanno ricorso ai passatempi preferiti della classe di eta in questione.

Conclusioni

Come dunque lavorare con i seniores? Secondo molti glottodidattici, tra cui Begotti
(2006), la didattica delle lingue agli adulti non abbia ricevuto l'attenzione dovuta ad un
settore che si espande con grande vigore. Sul mercato appaiono lentamente lavori miranti
a colmare questa lacuna, perché la presenza degli apprendenti senior, gia percepibile nelle
aule di lingua straniera, sara numericamente sempre pit manifesta. Villarini e La Grassa
(2010) hanno pubblicato un pregiato libro sullapprendimento di lingue straniere nella
terza eta, ma la fascia di persone cui dedicata la ricerca, ovvero gli apprendenti over 55
(la scelta della soglia di 55 anni di eta riguarda, come sostengono gli autori stessi, criteri
convenzionali a carattere burocratico-amministrativo e non cognitivo), sembra troppo
vasta: come si ¢ mostrato, le differenze delle capacita individuali dei rappresentanti della
terza e della quarta eta sono considerevoli. Infatti, poco si sa sull'insegnamento linguistico
agli anziani veri e propri, ossia gli over 80. Cosi, I'insegnante ¢ praticamente lasciato da
solo e deve concepire un programma del corso che meglio si presta ai bisogni dei suoi
apprendenti senior. In base alle caratteristiche degli studenti partecipanti al corso d’italiano
all'universita della terza eta presso Accademia di Educazione Fisica a Varsavia, si puo
consigliare di adoperare le forme ludiche (giochi), le attivita basate sul divertimento che
corrisponde ai passatempi preferiti (cruciverba, rebus, indovinelli), facili testi di riferimento
che lasciano spazio alle conversazioni guidate.

Alla fine si puo aggiungere un accento umoristico: anche se alcuni studenti dai capelli
dargento non apprenderanno pil una lingua straniera, miglioreranno almeno - proba-
bilmente - la loro memoria, capacita decisionali e attivita funzionali quotidiane. Cosi un
57-enne giornalista di The New York Times, William Alexander (2014), riassume la sua
avventura con il francese: non si sente in grado di avere una conversazione in questa
lingua straniera, nonostante vari tentativi e diversi metodi dapprendimento adoperati,
ma almeno ¢ migliorato in modo marcato lesito di un test di controllo della capacita
cognitive (CNS Vital Signs). Il giornalista americano conclude: “Studying a language had
been like drinking from a mental fountain of youth” (Imparare una lingua & stato come
bere da una fontana della giovinezza mentale; p. 23).
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Streszczenie

Artykut dotyczy ksztalcenia jezykowego senioréw jako kategorii wiekowej zyskujacej na
znaczeniu w dobie starzejacych sie spoleczenstw. Wielowymiarowa edukacja ustawiczna,
obejmujaca takze kursy jezyka obcego, jest waznym aspektem zapewniania aktywnej
staro$ci umozliwiajacej czynne uczestnictwo w zyciu spolecznym sensu largo. W artykule
omowiono specyfike akwizycji jezyka w wieku seniorskim, przedstawiono dane statystycz-
ne dotyczace kompetencji jezykowych oséb po 65. roku zycia w oparciu o wyniki badan
ogolnopolskich, zaprezentowano typologie form ksztalcenia jezykowego osob starszych
oraz scharakteryzowano prace z seniorami z perspektywy glottodydaktycznej na podsta-
wie doswiadczen z uczestnikami kursu wloskiego na Uniwersytecie Trzeciego Wieku
w Akademii Wychowania Fizycznego w Warszawie.

Abstract

The paper examines language education of senior learners, whose enrolment in language
courses — considering the phenomenon of population aging - is becoming more and
more noticeable. A well-organized process of lifelong learning, including also language
education, enables senior citizens to fully and actively participate in the rapidly changing
social life. The aim of the paper is to describe language acquisition in this age group; to
present statistical data about Polish learners over 65 and a typology of educational forms
addressed to seniors; and, last but not least, to analyze the glottodidactic process based on
participants of the Italian course at the University of the Third Age at the Jozef Pilsudski
University of Physical Education in Warsaw.
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Le sfumature del colore rosso in italiano
e in polacco - analisi contrastiva

Il presente articolo ha lo scopo di mostrare, in maniera concisa ma esauriente, le gradazioni
del colore rosso in italiano e czerwony in polacco. Il materiale linguistico legato al colore
rosso-czerwony ed i suoi lessemi riguardanti le tonalita ci mostrano tante somiglianze, ma
dallaltro lato, anche tante differenze, a volte sorprendenti.

1. Lo stato delle ricerche riguardanti il campo semantico dei colori
primari e delle loro tonalita in italiano e in polacco

A questo punto ¢ bene descrivere il corpus principale legato alle ricerche riguardanti il
campo semantico dei colori primari e delle loro tonalita in italiano e in polacco su cui
mi sono basata. La lingua italiana non ha sviluppato molte ricerche dal punto di vista
delle analisi strettamente linguistiche e semantiche sui colori. Il lavoro pili importante
in questo campo ¢ quello di Maria Grossmann del 1988, intitolato Colori e lessico. Studi
sulla struttura semantica degli aggettivi di colore in catalano, castigliano, italiano, romeno,
latino e ungherese. Dal punto di vista teorico, invece, la ricerca della Grossmann si ¢ basata
fondamentalmente sulla lessematica di Eugenio Coseriu.

La lingua polacca deve invece un lavoro pionieristico allopera scritta nel 1954 da
Alfred Zar¢ba: Nazwy barw w dialektach i historii jezyka polskiego (I nomi dei colori nei
dialetti e nella storia della lingua polacca) — un elaborato trattato accuratamente dal punto
di vista diacronico e anche da quello dialettale. Recentemente per la lingua polacca le
pitt importanti opere sono quella apprezzatissima di Ryszard Tokarski, Semantyka barw
we wspolczesnej polszczyznie del 2004 (La semantica del colore nel polacco moderno)
e Niepodstawowe nazwy barw w jezyku polskim, czeskim, rosyjskim i ukraifiskim del 2005
(I nomi delle tonalita dei colori basilari in polacco, ceco, russo e ucraino) di Inna Bjelajeva,
in cui lautrice ha puntato principalmente alla classificazione dei nomi delle gradazioni
dei sette cromonimi principali, basando tale classificazione soprattutto sulle definizioni
del vocabolario. Il contributo nello sviluppo dello studio semantico dei colori nella lingua
polacca ¢ stato anche dato da Mirostawa Ampel-Rudolf, che negli anni "90 del secolo
scorso ha analizzato i nomi di colori nella lingua polacca sia dal punto di vista lessicale
che da quello sintattico.

1.1. La nozione di campo lessicale

“La nozione del campo lessicale & stata spesso definita una svolta cruciale per lo studio
del significato, una sorta di rivoluzione copernicana che ha aperto una nuova era nella
semantica” (Casadei, 2007, p. 61). Lidea del campo lessicale viene sviluppata negli anni
Trenta dell'ultimo secolo dal filologo e linguista tedesco Jost von Trier con buoni risultati
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nellambito onomasiologico (Cuppari, 2009, p. 23). Trier, comunque, ha applicato la nozione
di campo lessicale prima di tutto alla semantica diacronica. Secondo lo scienziato, il limite
della semantica diacronica tradizionale era quello di studiare i mutamenti di significato
in modo “atomistico’, cioe analizzando levoluzione di singoli lessemi, mentre la nozione
di campo consentiva di guardare ai cambiamenti nei rapporti di valore tra insiemi di
lessemi. La teoria del campo lessicale & basata fondamentalmente sull'assunto strutturalista
che i significati siano entita linguistiche e che al di sotto del lessico vi sia una realta di
per sé amorfa, che ogni lingua articola a suo modo, avente come unico accesso la lingua
stessa: in tale modo ¢ quindi la lingua a creare i concetti, imponendo la sua peculiare
organizzazione a un mondo prelinguistico indifferenziato (Casadei, 2007, p. 63). La teo-
ria del campo semantico unisce il concetto saussuriano di arbitrarieta con il relativismo
o determinismo linguistico. Secondo tale ipotesi, ¢ la lingua a determinare la visione
del mondo.

Uno dei campi lessicali pitt famosi ¢ proprio quello riguardante i nomi di colore: rosso,
giallo, blu, verde ecc. Linsieme di questi lessemi rappresenta il modo in cui sia litaliano
che il polacco strutturano l'area concettuale del colore. Ogni lessema corrisponde a una
delle sezioni, che possono costituire a loro volta unarea concettuale che viene struttu-
rata in campo da un altro insieme di lessemi; in tale modo, per esempio, l'area coperta
da blu ¢ strutturata da lessemi come: celeste, bluastro, pervinca ecc. Le parole collocate
nello stesso campo lessicale possono anche rispondere ad altri tipi di ordinamento, puo
anche capitare che all'interno del campo esse manifestino rapporti semantici di affinita o
contrasto, per esempio: nel campo dei colori blu e colore sono in relazione di iponimia.
Un campo lessicale puo pure essere definito come I'insieme dei co-iponimi di uno stesso
iperonimo, come per esempio #nero, blu ecc. rispetto a colore, e all'iperonimo gia nominato
E. Coseriu ha dato il nome di “arcilessema”. Mi servird spesso proprio di tale termine
coseriano durante la mia seguente ricerca. Egli intendeva con il termine “arcilessema”
un’unita che corrispondesse al contenuto di un intero campo e che potesse 0 meno essere
espressa da un lessema specifico.

1.2. II colore rosso nella gerarchia

Lispirazione per gli studi moderni sulla semantica del colore ¢ stata data senza dubbio
dal lavoro pionieristico dei due linguisti-antropologi, Bernt Berlin e Paul Kay, Basic Color
Terms del 1969. I due ricercatori americani, sulla base dell’analisi del lessico dei colori di
98 lingue, appoggiandosi su dati sperimentali, comunicazioni personali o fonti pubblicate,
sono giunti durante la ricerca ai risultati che hanno confermato l'ipotesi iniziale: la catego-
rizzazione cromatica non € casuale e i punti focali dei termini basici si assomigliano in tutte
le lingue.

La ricerca di Berlin e Kay dice che le lingue diverse codificano un numero di-
verso di categorie cromatiche fondamentali, esiste un inventario universale di undici
categorie percettive che servono come referenti psicofisici ai termini di colore basici di
ogni lingua. Secondo gli scienziati (1969, p. 2), tutte le lingue hanno dei termini per
bianco e nero, e “se una lingua ha tre termini cromatici, allora il terzo termine sara
rosso” (If a language contains three terms, then it contains a term for red). Nonostan-
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te le discussioni e le critiche al lavoro di Berlin e Kay, I'importante terzo posto nella
gerarchia cromatica del colore rosso non ¢ mai stato indebolito da nessuno in modo

fondamentale.
purple
black yellow pink
< red < < blue < brown <
white green orange
grey

Figura 1. Sequenza temporale di acquisizione dei termini basici ad opera di Berlin e Kay

Per giungere a una definizione di rosso e czerwony si presenta innanzitutto la necessita di
stabilire gli oggetti prototipici e i rapporti che essi giocano nell'ambito del campo semantico
legato al colore. Il prototipo per il colore rosso ¢ soprattutto il sangue fresco, ma anche
il fuoco. Si dice spesso, addirittura, che il rosso ¢ il colore del sangue. Anna Wierzbicka
ha proposto di concettualizzare il lessema inglese red tramite la concezione della parola
“sangue”. “Red - il colore di cui pensiamo come del colore del sangue” (Wierzbicka 1980,
p- 43). Nella sua ricerca la Wierzbicka fa anche delle riflessioni sul colore del fuoco e nota
che esso viene spesso associato al colore rosso, nonostante il fatto che esista pure unasso-
ciazione del fuoco con il colore arancione (per lo piu il rosso e l'arancio vengono spesso
confusi).

Secondo Tokarski (2004, p. 90), invece, la lingua polacca ha due prototipi legati alla
nozione dell'aggettivo czerwony: fuoco e sangue. La Ampel-Rudolf (1994, p. 82) considera
invece kolor krwi (color sangue) come sinonimo del primo grado del czerwony. Nel caso
italiano non ci sono le differenze perché gia la definizione del rosso nel Vocabolario della
Crusca del 1612 descrive il colore come “simile a quello del sangue”, mentre nellopera
di Leonardo da Vinci leggiamo che per dipingere il fuoco ci vuole il colore rosso (Da
Vinci, 1804, pp. 33, 97), che Leonardo, come se non bastasse, defini come “colore del
fuoco”.

Secondo Tokarski, il continuo penetrarsi dei motivi del sangue e del fuoco nelle atte-
stazioni del nome czerwony rende pressoché impossibile fornire una risposta sulla premi-
nenza di uno di questi motivi sullaltro. Il ricercatore polacco riporta anche esempi poetici
in cui il czerwony evoca allo stesso tempo il sangue e il fuoco. Altro esempio fornito da
Tokarski (2004, p. 82) ¢ quello legato alla simbolica della liturgia cristiana, in cui dal XVI
secolo il colore rosso poteva essere unito sia al sangue dei martiri sia al fuoco dello Spirito
Santo.

Le definizioni del rosso e del czerwony nei dizionari sono:



Le sfumature del colore rosso in italiano e in polacco - analisi contrastiva 73

Definizione del lessema rosso nei dizionari | Definizione del lessema czerwony nei dizionari
italiani polacchi

Identificato col colore del sangue e del fuoco | Majacy kolor krwi — che ha il colore del sangue
(Devoto e Oli, 1995). (Polanski, 2009).

Di colore rosso; incandescente, arroventato | Kolor pierwszego pasma teczy, kolor krwi — il
dal fuoco (Treccani). primo colore dello spettro solare, colore del
sangue (Skorupka, 1968).

Di colore che nello spettro solare sta tra il | Bedacy koloru pierwszego pasma teczy, koloru
violetto e larancio ed ¢ quello caratteristico | krwi; zarumieniony - il primo colore dello spettro
del sangue, del fuoco, del papavero (Zingarelli, | solare, colore del sangue; vermiglio (Szymczak,
2013). 1982).

Tabella 1. Definizioni nei dizionari monolingui dei lessemi rosso e czerwony

Come possiamo notare, le definizioni italiane indicano sia il sangue che il fuoco come il
prototipo del colore rosso, mentre quelle polacche per il czerwony riportano solamente il
sangue come il prototipo naturale e primario.

11 color rosso, il colore del fuoco e delle fiamme, viene spesso unito alle associazioni
legate al color del sangue. Lo si vede pienamente nei nomi delle tonalita del rosso tipo:
rosso fiamma — plomienista czerwieni, rosso fuoco — ognista czerwieni. Lantica espressione
czerwony kur (letteralmente il gallo rosso) incarna ancora oggi nella lingua polacca il fuoco
e I'incendio. Questo colore, lo vediamo presso i pompieri, i loro mezzi di intervento, ma
anche gli idranti e gli estintori; il rosso ¢ generalmente usato per i mezzi antincendio in
tutta Europa.

2. Lessemi appartenenti al campo lessicale dell’arcilessema rosso in ita-
liano e czerwony in polacco

Il concetto di rosso gia dall'antichita abbracciava una vasta gamma di sfumature, con le
diverse gradazioni: porpora-purpura, scarlatto-szkartatny, kérmes-kermes (colorante),
giacinto-hiacynt, giacintinto—fioletowy (uso in letteratura), ametista—ametystowy ecc.
I sinonimi piu frequenti, almeno settecenteschi (Mayenowa 1966-1998), per czerwony
sono: karmazynowy (cremisi), purpurowy (porpora), purpurzany (porpora), szkarlatny
(scarlatto), rumiany (rubicondo, vermiglio), cisawy (baio, rossomarrone).

Per quanto riguarda il rosso: “NellAntico Testamento per connotare cio il cui colore
ricordava quello del sangue, si componevano le parole partendo da »dam« che letteralmen-
te significava »sangue«. Anche il termine greco »eruthrds« era impiegato per indicare le
tonalita cremisi del sangue, del vino, delle rocce rosse, del rame, il colore degli indumenti
tinti con la robbia e naturalmente il sangue stesso; in latino equivalente era »ruber«, da
cui deriva la parola italiana rosso” (Luzzato e Pompas, 2010, p. 209).

II colore rosso, presente da secoli in ogni settore della vita umana, abbracciava una
vasta gamma di gradazioni che erano incluse tra il porpora, il viola e T'arancione. Nella
classificazione italiana dellarcilessema rosso fatta dalla Grossmann (1998, 68) troviamo
44 lessemi delle tonalita di questo colore. I. Bjelajeva (2005, pp. 49-52) che studia invece
le sfumature dei colori nelle lingue slave, distingue per la lingua polacca i 25 lessemi del
colore prototipico czerwony.
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27. Rossastro

Czerwonawy, rudawy

28. Rossiccio

Czerwonawy, rudawy

29. Rossissimo

Intensywnie czerwony

30. Rosso bandiera

Czerwien flagowa

31. Rosso cardinale

Czerwien kardynalska

32. Rosso flamma

Ognista czerwien,
czerwien ognia

33, Rosso fuoco

Plomienna czerwien,
ptomienny czerwony

34. Rosso lacca

Czerwien lakowa

35. Rosso Tiziano

Czerwien tycjanska

36. (Rosso) vino Kolor wina

37. Rubicondo Rumiany

38. Rubino Rubinowy

39. Ruggine Rdzawy (kolor)

40. Salmone Lososiowy

41. Sangue Krwawy

42. Sangue dibue | Ciemna czerwien,
czerwonobrazowy

43. Scarlatto Szkarlatny, szkarlat

44. Vinaccia Czerwonofioletowy

Tabella 2. Le sfumature degli arcilessemi rosso e czerwony

Lessema italiano Traduzione in polacco Lessema polacco Traduzione in italiano
1. Amaranto Amarantowy 1. Amarantowy Amaranto
2. Aragosta Czerwonopomaranczowy | 2. Bordo Bordo, bordeaux
3. Arancio Pomaranczowy 3. Buraczkowy, Color barbabietola,
burakowy rosso scuro
4. Arancione Jaskrawopomaranczowy, |4. Ceglasty Mattone
jaskrawy oranz
5. Arrossato Zaczerwieniony 5. Cynobrowy Cinabro
6. Arrossito Poczerwieniaty, 6. Jarzebinowy Rosso del sorbo
zarumieniony
7. Bordo Bordo 7. Kalinowy Rosso del viburno
8. Carne Cielisty 8. Karmazynowy, Cremisi
karmazyn
9. Carota Marchewkowy 9. Karminowy Carminio
10. Ciliegia Wisniowy 10. Koralowy Corallo
11. Corallo Koralowy 11. Krasny, krasny Vermiglio, rubicondo
12. Cremisi Karmazynowy 12. Krwawy Sangue
13. Fragola Truskawkowy 13. Makowy Papavero
14. Fucsia Fuksja 14. Malinowy Lampone
15. Granata Ciemnoczerwony, kolor | 15. Miedziany Ramato, rame
granatu
16. Mattone Ceglasty 16. Ognisty Igneo, rosso fiamma
17. Pesca Brzoskwiniowy 17. Pasowy, pas Ponso
18. Porpora Purpurowy, purpura 18. Pomidorowy Color Comodoro
19. Ramato Miedziany 19. Poziomkowy Fragola (di bosco)
20. Rame Miedziany, rudawy 20. Purpurowy, Porpora
purpura
21. Rosa Rézowy 21. Rakowy Color gambero
22. Rosa antico Pudrowy réz 22. Rubinowy Rubino
23. Rosa confetto Blady roz 23. Rumiany Rubicondo, rosso
rubicondo, vermiglio
24. Rosa shocking | Jaskrawordézowy 24. Szkarlatny, szkarlat | Scarlatto
25. Rosato Rézowy 25. Wisniowy Ciliegia
26. Roseo Rézowy, rumiany
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Avendo in paragone lelenco delle gradazioni del rosso e del czerwony possiamo
costatare che 14 gradazioni corrispondono esattamente in ambedue le lingue; sono le
coppie: amaranto-amarantowy, bordo-bordo, ciliegia-wisniowy, corallo-koralowy, cremisi-
karmazynowy, fragola-truskawkowy, mattone-ceglasty, porpora—purpurowy, ramato-mied-
ziany, rame-miedziany, rudawy, rubicondo-rumiany, rubino-rubinowy, sangue-krwawy,
scarlatto-szkartatny. Altre differenze, come vedremo tra poco, sono leffetto delle diverse
scelte fatte durante la classificazione delle gradazioni dei colori primari dai ricercatori sia
italiani che polacchi.

La Ampel-Rudolf (1994, pp. 82-83) a sua volta distingue solamente 18 gradazioni
della tonalita del czerwony:

o amarantowy (amaranto) — rossoviola — il colore x assomiglia ai fiori dell'amaranto;

o bordo (bordd) - rosso vivo - il colore x & come il colore del vino (rosso);

o buraczkowy, buraczany, burakowy (color barbabietola) — rosso scuro con la sfumatura
violacea - il colore x & come il colore della barbabietola;

o ceglasty, ceglany (mattone) — rossoarancio - il colore x & come il colore del mattone;

o cynobrowy (cinabro) - rosso puro - il colore x ¢ come il colore del cinabro (metallo);

o karmazynowy (cremisi) - rosso scuro scuro - il colore x ¢ come il colore del cremisi
(colorante);

o koralowy (corallo) - rossobiancastro - il colore x ¢ come il colore del corallo;

o krwisty, krwawy (sangue) — rosso vivo - il colore x ¢ come il colore del sangue;

o malinowy (lampone) - rossolivido - il colore x & come il colore del lampone;

o ognisty (rosso fiamma) — rossoarancione - il colore x ¢ come il colore del fuoco;

o pgsowy (ponso) — rosso chiaro - il colore x ¢ come il colore del papavero (dal fran-
cese);

o pomidorowy (color pomodoro) - rosso chiaro - il colore x ¢ come il colore del po-
modoro;

o purpurowy (porpora) — rosso scuro con la sfumatura violacea - il colore x ¢ come il
colore della porpora (colorante);

o rakowy (color gambero) - rosso ruggine - il colore x ¢ come il colore del gambero;

o rubinowy (rubino) - rosso scuro - il colore x ¢ come il colore del rubino;

o szkartatny (scarlatto) — rosso acceso — il colore x ¢ come il colore dello scarlatto

(colorante);

o wisniowy (ciliegia) - rosso scuro - il colore x ¢ come il colore della ciliegia.

Tokarski (2004, pp. 153-154), nel libro sul quale si ¢ basata la Bjelajeva, osserva che
lelenco dei lessemi legati al color czerwony ¢ sempre aperto e che il loro apparire nella lingua
¢ differenziato. Le sfumature del czerwony tipo: amarantowy, koralowy, pgsowy, purpurowy
rubinowy, szkartatny sono pit frequenti del cynobrowy, jarzebinowy o miedziany. Infatti,
i dizionari polacchi non riportano nemmeno le definizioni delle sfumature tipo: jarzebinowy
o rakowy.

Come possiamo vedere, la Grossmann, facendo la ricerca sulle gradazioni del rosso,
classifica tutte le sue tonalita cominciando dal rosso scuro per finire al color rosa. Per
i linguisti slavi, ossia Tokarski e la Bjelajeva, le tonalita del color rézowy (rosa) sono
descritte separatamente dal color czerwony. La Bjelajeva (2005, p. 66), per di piu, indica
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cinque nomi dellarcilessema rézowy (rosa), fra cui troviamo il lessema fososiowy (salmone).
Nel caso del lessema italiano salmone, che secondo la Grossmann fa la parte del campo
semantico dell’arcilessema rosso, il suo equivalente polacco fososiowy viene classificato da
Zareba (1954, p. 78) e Tokarski (2004, p. 173) come quello appartenente allarcilessema
pomarariczowy, mentre la Bjelajeva lo classifica come quello attinente allarcilessema del
cromonimo réZowy (rosa). La ricercatrice spiega che la carne cruda del salmone infatti
¢ rosa con le tonalita arancione, mentre la carne cotta del salmone, di solito affumica-
ta, ha piu la sfumatura arancione e decide, servendosi dellesempio poetico di Tuwim
“rozplatana rézowos¢ $wiezego tososia” (spaccata rosa del fresco salmone) di classificare
il lessema fososiowy come quello relativo in polacco all’arcilessema rézowy (Bjelajeva,
2005, p. 67).

Le differenze riguardanti i lessemi dell'arcilessema rosso e czerwony sono legate so-
prattutto agli aggettivi polacchi rudy e ryzy, che riguardano il colore dei capelli. Infatti,
la lingua italiana, a differenza del polacco, non ha mai individuato un lessema a parte
che descriverebbe esclusivamente il rosso dei capelli umani, mentre tale procedimento
linguistico nel caso della lingua polacca era cominciato molti secoli fa, ancora tramite il
protoslavo (ryd’s). Nel caso della lingua polacca vale la pena sottolineare che l'aggettivo
czerwony non ¢ un nome genericamente slavo, perché esso manca nelle lingue slave
dellest (kpacuwui in russo). Nelle lingue slave esiste comunque un gruppo di aggettivi
che hanno la stessa radice (il gia nominato ryd» che nell'antico slavo descriveva il colore
intermedio fra il giallo e il rosso, mentre ryd’s proviene a sua volta dall'indoeuropeo rudh
(Borys, 2008), che significava “essere rosso”) e diversi suffissi; in polacco sarebbero gli
aggettivi come: rudy, rusy (quasi in disuso), rydzy, ryzy, rdzawy che riguardano (tranne
rdzawy) il colore dei capelli e della pelle nel caso degli uomini e del pelo nel caso degli
animali (Zareba, 1954, p. 29). Lespressione czerwone wlosy (capelli rossi) puod essere
compresa nella lingua polacca solamente come espressione poetica perché sia nella lingua
parlata che scritta si dice sempre rude wlosy. Secondo la Bjelajeva (2005, p. 62), rudy e
ryzy si trovano sulla frontiera di tre campi cromatici: del colore rosso, giallo e marrone,
e in conseguenza ¢ molto difficile precisarli e definirli come attinenti a un solo campo
cromatico. La ricercatrice pero si aiuta con la definizione dei dizionari polacchi: rudy-
czerwonobrgzowy (rosso-marrone) (Szymczak, 1982) e (Polanski, 2009) ryzy—jasnorudy
(rossiccio), czerwonopomarariczowy (rossoarancio), ceglasty (mattone) (Skorupka, 1968),
e dato che per i polacchi rudy e ryzy vengono trattati come sinonimi, li categorizza
nel campo cromatico dell'arcilessema brgzowy (marrone). Il lessema ruggine (rdzawy),
classificato dalla Grossmann come quello relativo al campo semantico del rosso, viene
invece collocato dalla Bjelajeva (2005, p. 61) come iponimo dell’arcilessema brgzowy
(marrone).

Le gradazioni ramato-miedziany e mattone-ceglasty sono relative sia in italiano che in
polacco all’arcilessema rosso-czerwony, mentre le altre gradazioni descriventi le tonalita rosse
dei capelli vengono classificate diversamente in ogni lingua d’interesse. Gli aggettivi castano-
kasztanowy (capelli castani — kasztanowate wlosy) e mogano-mahoniowy (i capelli mogano,
i capelli color mogano, i capelli mogano rosso - mahoniowe wlosy, wlosy koloru mahoniowego)
vengono entrambi classificati come relativi allarcilessema marrone-brgzowy (Grossmann,
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1998, p. 65) e (Bjelajeva 2005, p. 60), mentre la gradazione tiziano (tycjanowski-colore
tizianesco, indicante esclusivamente il colore dei capelli umani) viene classificata dalla
Grossmann (1998, p. 68) come arcilessema del colore rosso. Il suo equivalente polacco tycja-
nowski viene invece classificato dalla Bjelajeva (2005, p. 54) nella cromatica relativa al colore
Zotty (giallo).

Secondo Tokarski (2004, p. 166), la tonalita cielisty (carne) che indica il colore rosa
pallido simile a quello della carne umana ¢ un lessema che sfugge a qualsiasi catego-
rizzazione, mentre la Bjelajeva (2005, p. 60) lo classifica come iponimo dell’arcilesse-
ma brgzowy (marrone) e la Grossmann, invece, di quello del rosso. II problema della
collocazione giusta del colore cielisty & spiegato da Tokarski con la scarsa frequenza
dell'uso dellaggettivo e — in conseguenza di cid - con I'impossibilita di trovare un
numero assai rilevante che permetterebbe di stabilire le connotazioni semantiche della
parola.

La Grossmann classifica il lessema arancio, arancione nellelenco relativo all’ar-
cilessema rosso, mentre nel caso polacco la Ampel-Rudolf (1994, p. 72) classifica
pomaraticzowy come un lessema che appartiene allarcilessema del colore z61ty (giallo). Per la
Bjelajeva, invece, pomaratriczowy € esso stesso arcilessema del proprio campo semantico
al quale appartengono due tonalita: brzoskwiniowy (pesca) e oranz, oranzowy (arancio-
ne). La stessa Bjelajeva (2005, pp. 65-66) osserva che la Ampel-Rudolf non distingue
affatto pomarariczowy come uno dei cromonimi di base e che Tokarski invece classifica
a sua volta pomarariczowy come una delle tonalita dellarcilessema rézowy (rosa).
La Bjelajeva comunque sottolinea, non senza ragione, che le definizioni dei lessemi
tratte dai dizionari sono spesso contraddittorie e le opinioni dei ricercatori che studiano
i colori sono alquanto soggettive, come ¢ stato appena dimostrato dalle osservazioni di
cui sopra.

II lessico legato alle tonalita dei colori, primari e non solo, ¢ sempre aperto e, oltre
ai lessemi elencati dalla Grossmann, possiamo trovarne ancora tanti altri attinenti all’ita-
liano quotidiano. Nel caso dell’arcilessema rosso gli italiani conoscono e usano anche le
tonalita tipo: borgogna, castagno, granata, lacca di garanza, magenta, malva, melograno,
r0sso corsa, rosso di Persia, rosso pompeiano, rosso veneziano, rosso Valentino, vermiglione,
sangria ecc.

Ci sono anche altre gradazioni del colore czerwony, non utilizzate in questa sede,
che sono frequentemente usate nel polacco odierno: biskupi (rosso vescovo, colore rosso
violaceo), burgund (borgogna), fuksja (fucsia), magenta (magenta) ecc.

In tutte e due le lingue danalisi incontriamo una gradazione del rosso—czerwony
abbastanza moderna rispetto agli altri lessemi, e percio non classificata dai linguisti - si
tratta di magenta, chiamata nello stesso modo in ambedue i sistemi linguistici. Magenta
indica il colore cremisi carico, e il suo nome lo deve alla citta lombarda omonima, con
riferimento al colore dei pantaloni degli zuavi francesi che presero parte alla battaglia
del 4 giugno 1859. Il termine magenta svolge un ruolo importante nella chimica dei co-
loranti, ma viene utilizzato particolarmente per la stampa e nellambito della fotografia.
“La sfumatura magenta ¢ talvolta considerata dal punto di vista chimico e fisico quella
che esprime meglio il rosso »primario«” (Pastoureau, 2010, p. 141).
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Le gradazioni del rosso si riferiscono in entrambe le lingue soprattutto alle sfu-
mature i cui nomi sono legati a diversi materiali. Gli oggetti naturali grazie ai qua-
li predichiamo tale colore esistono in ambedue le lingue e sono: fuoco, sangue, fio-
ri (papavero), animali (gambero bollito, aragosta), pietre (corallo, rubino), frutta
(ciliegia, fragola). La gamma delle sfumature del colore rosso, sia in italiano che
in polacco, ha continuato ad allargarsi sino ai nostri giorni e la possiamo dividere in
tre tipi.

Il primo gruppo ¢ composto da rosso, carminio, scarlatto, cremisi, vermiglio/vermiglione,
porpora — questi colori indicano un rosso molto vivo, sono le gradazioni che allo stesso
tempo vengono testimoniate linguisticamente da secoli.

I secondo gruppo di parole che descrivono le sfumature del color rosso proviene
dal mondo minerale e vegetale: rubino, granata, corallo, papavero, prugna, melograno,
melanzana, ciliegia. Il rosso quindi ¢ il colore dei fiori e della frutta matura. Infatti, nella
natura troviamo molta frutta matura di colore rosso, che spesso da il nome alle sfumature
del colore primario, abbiamo quindi: anguria, azuchi rossi, barbabietola rossa (da cui
buraczkowy, burakowy in polacco), cavolo rosso, ciliegie (in ambedue le lingue la grada-
zione: ciliegia e wisniowy), cipolla rossa, fagioli rossi, fragole e lamponi (colore fragola e
truskawkowy, lampone e malinowy), mela rossa, melograno, peperone rosso, pomodoro
(pomidorowy in polacco), radicchio, ribes rosso, susine rosse ecc. La lingua polacca rac-
coglie due sfumature del rosso associate al colore dei fiori: makowy — che indica il colore
dei petali del papavero e amarantowy (amaranto) che sono fiori di una cinquantina di
specie, nonché due gradazioni che indicano il colore della frutta degli alberi: jarzebinowy
che riguarda il rosso dei frutti del sorbo e kalinowy, che indica il colore delle bacche del
viburno rosso.

Come terzo tipo, anchesso molto importante, che indica le tonalita di rosso nel con-
fronto fra le due lingue, vi sarebbe una serie di aggettivi: igneo, sanguigno, fiammeggiante,
rubescente, ecc.

Ora cerchero di mostrare a quale arcilessema del colore in polacco vengono attribuiti
i lessemi italiani relativi all'arcilessema rosso:
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Lessema italiano Equivalente polacco Appartenente all'arcilessema
appartenente all’arci- del colore x in polacco
lessema rosso, secondo rosso| giallo | marrone | arancio |rosa |viola
la classificazione fatta
dalla Grossmann
1. Amaranto Amarantowy +
2. Aragosta Czerwonopomaranczowy +
3. Arancio Pomaranczowy +
4. Arancione Jaskrawopomaranczowy, +
jaskrawy oranz
5. Arrossato Zaczerwieniony +
6. Arrossito Poczer‘wiqnialy, +
zarumieniony
7. Bordo Bordo +
8. Carne Cielisty +
9. Carota Marchewkowy +
10. Ciliegia Wisniowy +
11. Corallo Koralowy +
12. Cremisi Karmazynowy +
13. Fragola Poziomkowy +
14. Fucsia Fuksja +
15. Granata Ciemnoczerwony, kolor +
granatu
16. Mattone Ceglasty +
17. Pesca Brzoskwiniowy +
18. Porpora Purpurowy, purpura +
19. Ramato Miedziany +
20. Rame Miedziany +
21. Rosa Rozowy +
22. Rosa antico Pudrowy réz +
23. Rosa confetto Blady réz +
24. Rosa shocking Jaskrawo-rézowy +
25. Rosato Rozowy +
26. Roseo Rézowy, rumiany +
27. Rossastro Czerwonawy, rudawy +
28. Rossiccio Czerwonawy, rudawy +
29. Rossissimo Intensywnie czerwony +
30. Rosso bandiera Czerwien flagi +
31. Rosso cardinale Czerwien kardynalska +
32. Rosso fiamma Ognisf[a ’czervyier'l, +
czerwien ognia
33. Rosso fuoco Plomienna czerwien, +
plomienny czerwony
34. Rosso lacca Laka czerwona +
35. Rosso Tiziano Czerwien tycjanska +
36. (rosso) vino Kolor wina +
37. Rubicondo Rumiany +
38. Rubino Rubinowy +
39. Ruggine Rdzawy kolor +
40. Salmone Lososiowy +
41. Sangue Krwawy +
42. Scarlatto Szkarlatny +

Tabella 3. Lessema italiano attinente all’arcilessema rosso versus la classificazione polacca
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Nella tabella 3. non appaiono i nomi delle gradazioni tipiche della lingua italiana che non
sono conosciute in polacco cioé sangue di bue e vinaccia.

Conclusioni

Lanalisi contrastiva del materiale dedicato al colore rosso in italiano e czerwony in po-
lacco ci mostra tante somiglianze nella percezione di questo colore sia dal punto di vista
diacronico che da quello sincronico. Le prime associazioni prototipiche che evocano
rosso—czerwony sono sangue-krew e fuoco-ogie#i — fatto univocamente attestato dalle
definizioni dei dizionari monolingui in ambedue le lingue analizzate.

La Grossmann, per la lingua italiana, individua 44 lessemi dellarcilessema rosso, mentre
la Bjelajeva, per larcilessema polacco czerwony, individua solamente 25 lessemi, ma cio
non significa che il lessico cromatico polacco sia pitt povero di quello italiano. Il motivo
del diverso numero delle gradazioni del rosso ¢ soprattutto il fatto che le ricercatrici si
sono servite di diversi punti di riferimento. La Grossmann ha allargato notevolmente il
campo semantico legato allarcilessema rosso, dove non solo ha aggiunto le sfumature dei
cromonimi rosa e arancione, ma ha anche classificato come lessemi del rosso i suoi deri-
vati, come per esempio rossiccio o rossissimo, sviluppandolo ancora con cromonimi molto
moderni e recenti (per esempio rosa shocking). 1 ricercatori polacchi Zargba, Tokarski, e
soprattutto la Bjelajeva, hanno invece analizzato le gradazioni del czerwony prendendo
come punto di riferimento la storica presenza nella lingua dei nomi delle tonalita del
czerwony, testimoniate dai vocabolari e dai testi letterari polacchi; in conseguenza di cio
le tonalita del color rézowy (rosa) e pomarariczowy (arancione) sono classificate e descritte
separatamente dal color czerwony. Il materiale linguistico legato al colore rosso—czerwony
ed i suoi lessemi riguardanti le tonalita ci mostrano che le definizioni dei lessemi tratte
dai dizionari sono spesso contraddittorie, e come se cid non bastasse capita non di rado
che le opinioni dei ricercatori che studiano i colori siano soggettive.

Dallanalisi dellelenco dei lessemi legati all'arcilessema rosso in italiano e czerwony
in polacco possiamo dedurre che 14 gradazioni sono uguali in ambedue le lingue e la
maggior parte di esse ha la propria storia antica, testimoniata abbondantemente nei testi
scritti italiani e polacchi. Si nota subito che dal punto di vista etimologico tanti lessemi
derivano dal latino o dal greco e sono fortemente radicati nei secoli scorsi sia dal punto
di vista linguistico che da quello culturale, come & per esempio nel caso delle coppie:
amaranto-amarantowy, porpora-purpurowy o scarlatto-szkartatny ecc. Altre gradazioni
del rosso e del czerwony, invece, appartengono univocamente agli oggetti-prototipi da
cui prendono i nomi, per esempio: ciliegia-wisniowy, sangue—krwawy, aragosta o rakowy
(color gambero).
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Streszczenie

Celem artykutu jest analiza poréwnawcza niepodstawowych nazw barw koloru czerwone-
go w jezyku polskim (25 leksemow) i wloskim (44 leksemy). Obydwa jezyki klasyfikuja
zgodnie zaledwie 14 leksemoéw, a wyrazne réznice na tym tle wynikaja przede wszystkim
z odmiennego przypisywania odcieni do konkretnego pola semantycznego tak przez
jezykoznawcow polskich, jak i wloskich, np. M. Grossmann zalicza przymiotnik rosa
(rézowy) jako niepodstawowa nazwe barwy koloru czerwonego, podczas gdy polscy
jezykoznawcy 1. Bjelajeva, R. Tokarski klasyfikujg ten przymiotnik jako archileksem pola
semantycznego barwy rézowe;.
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Abstract

The main goal of this article is a comparative analysis of non-basic hues of the red colour
in Polish (25 lexemes) and in Italian (44 lexemes). The two languages correspondingly
categorize only 14 lexemes. Sharp differences in the categorization result from the ways in
which Polish and Italian linguists ascribe shades of colours to particular semantic fields,
e.g. M. Grossmann lists the adjective rosa (pink) as a non-basic term of red in opposition
to the Polish linguists I. Bjelajeva and R. Tokarski, who categorize that adjective as an
archilexeme of the semantic field of the pink hue.



Anna Grzeszak

Genetivus decipiens
— wegierskie translaty polskich wyrazen
z przydawka dopeilniaczowa

1. Wstep

Jednym z bledéw czesto popelnianych przez Polakéw mdwiacych i piszacych po wegiersku
jest naduzywanie wyrazen z przydawkami dzierzawczymi, por. aszpirin tablettdja zamiast
aszpirintabletta ‘tabletka aspiryny’, Rywin iigye zamiast a Rywin-iigy ‘afera Rywina. Nie sg
to bledy szczegolnie razace, powtarzaja si¢ jednak regularnie, nawet u 0sdb postugujacych
sie jezykiem wegierskim w stopniu zaawansowanym (przytoczone przyklady pochodza
z prac studentéw czwartego roku filologii wegierskiej). Bledy wynikaja z tego, ze konstruk-
cje dzierzawcze bardzo czesto odpowiadajg polskim wyrazeniom o ksztalcie ‘co$ czegos,
‘co$ kogos, ‘kto$ czegos, ‘kto$ kogo$, nie sa jednak ich jedynymi translatami. Pozostate
mozliwe odpowiedniki to: 1) konstrukcje z przydawka rzeczownikowg w mianowniku (egy
szelet kenyér ‘kromka chleba’, egy pohdr viz ‘szklanka wody’), 2) konstrukcje z przydawka
przymiotng zawierajaca formant -(j)U (kozépméretii vdllalat ‘przedsiebiorstwo $redniej
wielko$ci, piros szinii ruha ‘suknia koloru czerwonego’), 3) konstrukcje z przydawka
przymiotng zawierajacg formant -i (dtvételi protokoll ‘protokot odbiorw’, krakkéi lakos
‘mieszkaniec Krakowa’), 4) zlozenia (wspomniane wyzej aszpirintabletta oraz a Rywin-iigy).

Okreslenie warunkéw, w ktorych zachodzi¢ beda odpowiedniosci typu 1 oraz 2,
nie sprawia problemoéw. Jesli wyrazenie ma znaczenie ‘ile$ czego$’, odpowiednikiem
bedzie konstrukcja z przydawka w mianowniku. Jesli wyrazenie ma znaczenie ‘kto$/cos
posiadajace dang cech¢’, odpowiednikiem bedzie konstrukcja z przydawka przymiotna
zawierajgcg formant -(j)U.

Sformulowanie podobnych regul dla odpowiedniosci typu 3 i 4 jest znacznie bardziej
skomplikowane. Oto przyklad: w Wielkim stowniku polsko-wegierskim pod redakcja Tibora
Csorby (1985, s. 763) pod hastem teoria trzem polskim wyrazeniom o podobnym znaczeniu
przyporzadkowano odpowiedniki nalezace do trzech réznych typow: ismeretelmélet ‘teoria
poznania’ (ztozenie), a relativitds elmélete ‘teoria wzglednosci’ (wyrazenie z przydawka
dzierzawcza), valdszintiségi elmélet ‘teoria prawdopodobienstwa’ (wyrazenie z przy-
dawka przymiotng). Pobiezny przeglad par wyrazen tego rodzaju moze sktania¢ ku
wnioskowi, ze takich regut nie da si¢ wskaza¢, poniewaz wszystkie pary maja charakter
indywiduowy i nie podlegaja zadnym ogdlnym zasadom. Celem pracy jest proba okre-
$lenia, kiedy polskim konstrukcjom z przydawka dopelniaczowa odpowiadaja w jezyku
wegierskim zlozenia, a kiedy wyrazenia z przymiotnikiem zawierajagcym formant -i.
Piszac o polskich konstrukcjach z przydawka dopelniaczowa, mam na mysli wyrazenia
o ksztalcie: ‘co$ czego$’, ‘co$ kogos’, ‘kto$ czego$’, ‘kto$ kogo$’, takie jak: szklanka mleka,
ksigzka Janka, dyrektor szkoly, brat Janka. Bede starala sie wykaza¢, ze mozliwe jest
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sformutowanie pewnych ogdélnych regut przekladowych w tym zakresie. Nie zakla-
dam, Ze reguly te powinny obejmowa¢ wszystkie pary wyrazen nalezace do omawia-
nych typéw, lecz jedynie mozliwie najwieksza ich cze$§¢. Mam $wiadomos¢, ze pelne
zrealizowanie postawionego celu jest trudnym zadaniem i wymaga zaawansowanych
badan. To, co chcialabym przedstawi¢, jest jedynie wstepng propozycja rozwigzania
problemu.

W pracy przyjmuje zalozenia konfrontatywnej lingwistyki przektadowej przed-
stawione przez Andrzeja Bogustawskiego (2013). Reguly przekladowe, o ktorych tu
mowa, beda ujmowane w oderwaniu od konkretnych zdarzen i ich uczestnikéw. Sama
relacja przekladowa opiera si¢ na wymiennosci wyrazen w ukladach proporcjonalnych
oraz szeregu zasad, z ktorych nadrzedna jest zasada maksymalnej adekwatnosci sytu-
acyjnej. Procedura ustalania regul rozpoczyna sie od zebrania odpowiadajacych sobie
wyrazen dwu jezykow (Bogustawski, 2013, s. 100-101). Kolejnym etapem jest opisa-
nie sytuacji, na ktérych oparte jest przyporzadkowanie, oraz wskazanie prowizorycz-
nych regul przekladowych. Nastepnie sprawdza sie, czy zbidr regut jest wyczerpujacy

i minimalny.

2. Stan badan

Problem wegierskich odpowiednikéw wyrazen z przydawka dopelniaczows, o ile mi

wiadomo, nie byl dotychczas rozpatrywany. Warto odnotowa¢, ze w 1981 roku powstata

praca Elzbiety Sobolewskiej poswiecona odpowiednio$ciom o odwrotnym kierunku.

Celem tej pracy bylo ustalenie, jakim grupom wegierskich zlozen odpowiada polska

konstrukcja z przydawka dopelniaczows, a jakim odpowiadaja wyrazenia innego typu.

Z badan przeprowadzonych przez autorke wynika, ze wyrazenia z przydawka dopetnia-

czowa odpowiadaja dwém grupom zlozen (1981, s. 40-43):

1) tym, ktére w jezyku wegierskim mozna sprarafrazowaé za pomocg dwoch wyrazéw,
pod warunkiem ze czton nadrzedny polskiej konstrukcji nie jest pochodny od cza-
sownika rzadzacego narzednikiem lub przyimkiem (przykiad pozytywny: anyaggyiijtés
“zZbieranie materiatéw’, przyklad negatywny: dllatvédelem ‘opieka nad zwierzetami’);

2) zlozeniom o parafrazie wielowyrazowej, jesli czton nadrzedny polskiej konstrukeji jest
spokrewniony z czasownikiem przechodnim, a czfon podrzedny z dopelnieniem tego
czasownika (przyklad pozytywny: papirgydr ‘fabryka papieru’, przyklad negatywny:
arckrém ‘krem do twarzy’).

Zasad tych nie da si¢ jednak wykorzysta¢ przy formutowaniu regul w odwrotnym kierun-

ku. Brakuje kluczowej informacji o tym, w jakich sytuacjach nalezy w jezyku wegierskim

uzy¢ zlozenia, a w jakich innych wyrazen.

Kwestia zasad uzycia zlozen i wyrazen przydawkowych tylko w niewielkim stopniu
byla poruszana w opisach jezyka wegierskiego. W gramatykach akademickich zazna-
cza si¢ jedynie, Ze niektdre zlozenia (tzw. birtokos jelzds, czyli zlozenia przydawko-
wo-dzierzawcze) maja podobne znaczenie co konstrukcje z przydawka dzierzawcza:
a kirdlynak a megvdlasztasa - kirdlyvdlasztds ‘wybor kréla’, a dob pergése — dobpergés
‘bicie bebna’ (Velcsov, 1968, s. 158; Lengyel, 2000, s. 330-331). Ferenc Kiefer (2000,
s. 512) natomiast zwraca uwage na roéznice pomiedzy tymi dwoma typami wyrazen.
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Autor zauwaza, ze zlozenia mozna tworzy¢ jedynie wowczas, jedli ich pierwszy czlon

ma znaczenie generyczne. Z tego wzgledu wyrazenia mennyasszonytdnc ‘taniec panny

mlodej’ uzyjemy wtedy, gdy nie bedziemy chcieli si¢ odnies¢ do konkretnej panny mtodej,

a wyrazenia z przydawka dzierzawcza a mennyasszony tdnca, o takim samym polskim

odpowiedniku, wtedy, gdy bedziemy méwié o ‘tanicu okreélonej kobiety, znanej nam

i odbiorcy’.

Kiefer (2000, s. 523-536) wyrdznia rowniez produktywne wzorce dla ztozen o czlonach
rzeczownikowych:

a) nazwa materialu + nazwa przedmiotu = ‘co§ wykonane z czego$’ (fa ‘drewno’ + villa
‘widly’ = favilla ‘drewniane widty’);

b) nazwa konkretna + nazwa miejsca przechowywania = ‘co$ stuzace do przechowywania
czego$/kogo$§’ (I6 ko’ + istallo ‘stajnia’ = [6istall ‘stajnia dla koni’);

c) nazwa konkretna + nazwa zbioru = “zbiér kogo$/czego$’ (juh ‘owca’ + nydj ‘stado’ =
juhnydj ‘stado owiec’);

d) nazwa konkretna + nazwa konkretna = cze$¢ czego$ (konyha ‘kuchnia’ + ablak ‘okno’
= konyhaablak ‘okno kuchenne’);

e) nazwa materialu + nazwa ksztattu = ‘co$ o ksztalcie czego§ (bor ‘wino’ + csepp ‘kropla’
= borcsepp ‘kropla wing).

Autor zwraca uwagg, ze produktywne sg réwniez zlozenia, ktorych czlonem gléwnym jest

rzeczownik odczasownikowy, a podrzednikiem ktéry$ z argumentdéw czasownika (ebéd

‘obiad’ + fdzés ‘gotowanie’ = ebédfézés ‘gotowanie obiadw’). Podkresla jednak, ze zaprezen-

towana przez niego lista wzorcéw nie jest wyczerpujaca.

Kiefer jest ponadto wspétautorem innej pracy prezentujacej produktywne wzorce
stowotworcze we wspodlczesnej wegierszczyznie, w ktorej przedstawiono regularne znacze-
nia drugiego klopotliwego odpowiednika polskich wyrazen z przydawka dopelniaczowa
- przymiotnikéw z formantem -i (Kiefer i in., 2000, s. 175-176). Zaproponowane zna-
czenia s3 nastepujace:

a) ‘nalezacy do danej osoby, charakterystyczny dla niej’ (professzori ‘profesorski’, kossuthi
‘Kossuthowski’) — derywaty o takim znaczeniu sg tworzone od nazw oséb, funkeji
lub zawodows;

b) ‘nalezacy do danej instytucji, zwigzany z nig (birésdgi ‘sadowy’) — derywaty o takim
znaczeniu s3 tworzone od nazw instytucji;

c) ‘pochodzacy stamtad, znajdujacy sie tam’ (balatoni ‘balatonski’) — derywaty o takim
znaczeniu sg tworzone od nazw miejsc;

d) ‘zwigzany z danym pojecieny (mérési ‘pomiarowy’, torténelmi ‘historyczny’) — derywaty
o takim znaczeniu s3 tworzone od nazw abstrakcyjnych, nazw dziedzin sztuki lub
nauki;

e) ‘zwigzany z danym odcinkiem czasu lub termineny (napi ‘dzienny’) — derywaty o takim
znaczeniu s tworzone od nazw odnoszacych sie do czasu.

Nie s3 mi jednak znane opracowania, w ktérych omawiano by réznice w uzyciu zlozen

o cztonach rzeczownikowych i wyrazen przydawkowych z przymiotnikiem zawierajgcym

formant -i.
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3. Wstepne reguly przekladowe

Niektérym grupom zlozen i przymiotnikéw wskazanych przez Kiefera regularnie odpo-

wiadaja w jezyku polskim wyrazenia z przydawka dopetniaczows. Na tej podstawie mozna

sformulowa¢ wstepne reguly przekladowe:

1) Jesli rzeczownik w dopelniaczu nie odnosi sie¢ do konkretnego, tu i teraz wyodreb-
nionego bytu, a cale wyrazenie ma jedno z nastepujacych znaczen: a) ‘co$ bedace
czescia czego§, b) ‘co$ majace ksztalt czegos), c) ‘co$ bedace zbiorem kogo$/czegos),
to odpowiednikiem bedzie ztozenie. Przyklady:

a) ajtészdrny ‘skrzydlo drzwi’, tulipdnszirom ‘platek tulipana’, vdroskozpont ‘centrum
miasta’;

b) aszpirintabletta ‘tabletka aspiryny’, hépehely ‘platek $niegu’, papirlap ‘kartka papieru’;

c) embercsoport ‘grupa ludzi, pipagyiijtemény ‘kolekcja fajek, padsor ‘szereg tawek’.

2) Jesli rzeczownik nadrzedny jest nazwa czynnos$ci, procesu lub stanu, a rzeczownik
w dopelniaczu nie odnosi si¢ do konkretnego, tu i teraz wyodrebnionego bytu, to od-
powiednikiem jest ztozenie. Przyktady:
fénymdsolégép-javitds ‘naprawa kserokopiarek’, alkatrészcsere ‘wymiana czesci zamien-
nych’, kaktuszvirdgzds ‘kwitnienie kaktusow’.

3) Jesli rzeczownik w dopelniaczu jest nazwg miejsca, to odpowiednikiem jest wyrazenie
przydawkowe z przymiotnikiem zawierajacym formant -i. Przyktady:
krakkéi lakos ‘mieszkaniec Krakowa, mexikdi dllampolgdr ‘obywatel Meksyku’, varséi
polgdrmester ‘prezydent Warszawy’.

4) Jedli rzeczownik w dopelniaczu jest nazwa abstrakcyjna, to odpowiednikiem jest
wyrazenie z przydawka przymiotnikowsa. Przyklady:
gondolkoddsi képesség ‘zdolnos¢ rozumowania’, megdlldsi tilalom ‘zakaz zatrzymywania
si¢’, nehézségi fok ‘stopien trudnodci’.

4. Propozycja uzupelnienia regul

Kazda z tych wstepnie zarysowanych regutl wymaga uscislen i uzupelnien. Szczegélnie
istotna jest informacja, czy wskazane wegierskie wyrazenia sg w danych sytuacjach jedy-
nymi mozliwymi odpowiednikami.

4.1. Regula 1 (ajtészdrny ‘skrzydlo drzwi’)

Podobna odpowiednio$¢ zachodzi réwniez w wypadku wyrazen o znaczeniu ‘ktos stojacy
na czele czego$: tanszékvezeté ‘kierownik katedry’, danddrtdbornok ‘general brygady’,
rendfénoknd ‘przelozona zakonu’.

Ponadto reguta dotyczaca wyrazen o znaczeniu ‘co$ majace ksztalt czego§ wymaga
uzupelnienia o informacje, ze kolejnos¢ cztonéw w wegierskim ztozeniu bedzie nastepujaca:
czlon pierwszy - odpowiednik nazwy czegos, co ma jaki$ ksztalt; czton drugi - odpo-
wiednik nazwy okreslajacej ksztatt.

4.2. Regula 2 (fénymdsologép-javitds ‘naprawa kserokopiarek’)
Wyrazeniom typu naprawa kserokopiarek odpowiadaja w jezyku wegierskim nie tylko
zlozenia, lecz réwniez konstrukcje z przydawka dzierzawcza. Oba odpowiedniki mozna
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stosowa¢ wymiennie: fénymdsologép-javitds ~ fénymdsologépek javitdsa, alkatrészcsere
~ alkatrészek cseréje, kaktuszvirdgzds ~ kaktuszok virdgzdsa. Regula wymaga uzupel-
nienia o uwage, ze jedli polski rzeczownik wyrazony dopelniaczem ma forme licz-
by mnogiej, odpowiadajacy mu wegierski czlon ztozenia bedzie mial forme liczby
pojedynczej.

4.3. Regula 3 (krakkéi lakos ‘mieszkaniec Krakowa’)

Polskie wyrazenia z tej grupy réwniez maja dwa typy odpowiednikéw, ktére moga by¢
stosowane wymiennie. Drugim odpowiednikiem jest wyrazenie z przydawka dzierzawcza:
krakkéi lakos ~ Krakké lakosa, mexikéi dllampolgdr ~ Mexiko dllampolgdra, varsoi polgdr-
mester ~ Varsé polgdrmestere.

Ponadto regute mozna ograniczy¢ do wyrazen, w ktérych rzeczownik nadrzedny
jest nazwg osoby. Polskie wyrazenia o znaczeniu ‘co$§ zwigzane z danym miejsceny, np.
pomniki Budapesztu, parki Warszawy, rejon Jedwabnego, maja swoje warianty z przy-
miotnikami: budapeszteiskie pomniki, warszawskie parki, rejon jedwabieriski. Poniewaz
wegierskie odpowiedniki sg réwniez dwojakiego rodzaju (wyrazenie przymiotnikowe
lub wyrazenie dzierzawcze: budapesti szobrok ~ Budapest szobrai, varséi parkok ~ Varsé
parkjai, a jedwabnei korzet ~ Jedwabne korzete), nie trzeba wyodrebnia¢ reguly, zgodnie
z ktérg polskiemu wyrazeniu z przydawka dopelniaczowa odpowiada wegierskie wyrazenie
z przymiotnikiem.

4.4. Regula 4 (gondolkodasi képesség ‘zdolnos¢ rozumowania’)

Polskim wyrazeniom nalezacym do tej grupy réowniez odpowiadajg zardwno wyrazenia
z przymiotnikami, jak i wyrazenia dzierzawcze: gondolkoddsi képesség ~ a gondolkodds
képessége, megdllasi tilalom ~ a megdllds tilalma, nehézségi fok ~ a nehézség foka.

4.5. Dodatkowe reguly?

Mozna wskazaé jeszcze jedna grupe polskich konstrukcji z przydawka dopelniaczows,
ktérych wegierskimi translatami sa zlozenia. Grupe te tworza wyrazenia z nazwiskami
oraz z nazwami wlasnymi grup oséb lub instytucji. Oto przyklady:

Einstein-elmélet ‘teoria Einsteina’, a Tusk-kormdny ‘rzad Tuske’, a Gestapo-székhdz

‘siedziba Gestapo’, a Rywin-iigy ‘afera Rywina’, a Nobel-dij ‘nagroda Nobla,

a Celsius-fok ‘stopien Celjsusza’.

Takie odpowiedniki maja wszystkie polskie wyrazenia spelniajace omdwione
warunki. Dla niektorych jest to jedyny mozliwy odpowiednik, dla innych - jeden
z dwoch translatow, obok konstrukcji dzierzawczej. Do pierwszej grupy naleza
afera Rywina, nagroda Nobla oraz stopieri Celsjusza. Wyrazenia dzierzawcze Rywin
iigye, Nobel dija i Celsius foka sa akceptowalne, maja jednak inne znaczenie
niz ztozenia i nie wchodza w relacje przekladowa z polskimi wyrazeniami
wyjsciowymi. Ztozenia bedace cztonami par odpowiednikow z drugiej grupy moga
by¢ stosowane wymiennie z konstrukcjami dzierzawczymi: Einstein-elmélet ~ Einstein
elmélete, a Tusk-kormdny ~ Tusk kormdnya, Gestapo-székhdz ~ a Gestapo székhdza.
Cecha charakterystyczng wyrazen pierwszego typu, takich jak afera Rywina,
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jest to, ze tworza je wylacznie nazwy osob i nie mozna o te wyrazenia zapytaé, uzywajac
zaimka czyj?:

nagroda Nobla: *czyja nagroda? jaka/ktéra nagroda?

afera Rywina: *czyja afera? jaka/ktdra afera?

stopient Celsjusza: *czyj stopien? jaki/ktéry stopien?

Wyniki testu z zaimkiem pytajnym czyj? sa inne w wypadku wyrazen, ktére zawie-
rajagce nazwy osob i maja dwa rodzaje odpowiednikow:

teoria Einsteina: czyja teoria?

rzqd Tuska: czyj rzad?

Przyklady mozna mnozy¢: a Gellért-hegy ‘Gora Gellerta’ (*czyja gora?), a Down-
szimptéma ‘zespdt Downa’ (*czyj zespol?), a Przsevalszkij-16 ‘kont Przewalskiego' (*czyj
kon?), Hitler-kép ~ Hitler képe ‘portret Hitlera’ (czyj portret?), Barték-darab ~ Bartok
darabja ‘sztuka Bartoka’ (czyja sztuka?), Lenin-mauzoleum ~ Lenin mauzdleuma ‘mauzo-
leum Lenina (czyje mauzoleum?).

5. Podsumowanie

Po uwzglednieniu wszystkich zaprezentowanych powyzej uwag reguly przektadowe dla pol-

skich wyrazen z przydawka dopelniaczowa zyskuja nastepujacy ksztalt.

Polskim wyrazeniom z przydawka dopelniaczows odpowiadaja w jezyku wegierskim
wyrazenia z przydawka dzierzawcza:

a hénap vége ‘koniec miesigca’

a orvos megérkezése ‘przybycie lekarza’

az évforduld alkalmd(bél) ‘(z) okazji jubileuszu’

Ta odpowiednio$¢ nie dotyczy nastepujacych sytuacji.

1) Jesli wyrazenie ma znaczenie ‘ile$ czego§, to odpowiednikiem jest wyrazenie z przy-
dawka mianownikowa: egy doboz gyufa ‘pudetko zapalek’

2) Jesli wyrazenie ma znaczenie ‘kto$/co$ posiadajace dang ceche’, to odpowiednikiem
jest wyrazenie przydawkowe z przymiotnikiem zawierajacym formant -(j)i/ -(j)i:
kozépmeéretii vdllalat “przedsiebiorstwo $redniej wielkosci’.

3) Jesli rzeczownik w dopelniaczu jest nazwa wilasng miejsca, a wyrazenie ma znaczenie
‘kto$ zwigzany z tym miejsceny, to odpowiednikiem moze by¢ zaréwno wyrazenie
z przydawka dzierzawcza, jak i wyrazenie przydawkowe z przymiotnikiem zawiera-
jacym formant -i: Krakké lakosa ~ krakkoi lakos ‘mieszkaniec Krakowa'.

4) Jesli rzeczownik w dopelniaczu jest nazwa wilasng osoby i nie da si¢ o ten rzeczow-
nik zapyta¢ za pomocg zaimka czyj?, to odpowiednikiem jest ztozenie: a Nobel-dij
‘nagroda Nobla™ (*czyja nagroda?).

5) Jesli rzeczownik w dopelniaczu jest nazwiskiem, nazwa wlasng grupy oséb lub orga-
nizacji i wyrazenie nie nalezy do powyzszej kategorii, to odpowiednikiem moze by¢
zaréwno zlozenie, jak i wyrazenie z przydawka dzierzawcza: a Tusk-kormdny ~ Tusk
kormdnya ‘rzad Tuska’ (czyj rzad?).

6) Jesli rzeczownik w dopelniaczu jest nazwa abstrakcyjna, to odpowiednikiem jest
wyrazenie z przydawka przymiotnikowa lub wyrazenie z przydawka dzierzawcza:
gondolkoddsi képesség ~ a gondolkodds képessége ‘zdolnos¢ rozumowania’.
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7) Jesli rzeczownik nadrzedny jest nazwa czynnos$ci, procesu lub stanu, a rzeczownik
w dopetniaczu nie odnosi si¢ do konkretnego, tu i teraz wyodrebnionego bytu,
to odpowiednikiem jest ztozenie lub wyrazenie z przydawka dzierzawcza:
fénymdsologép-javitas ~ fénymdsolégépek javitdsa ‘naprawa kserokopiarek’.

Uwaga: jesli polski rzeczownik wyrazony dopelniaczem ma forme liczby mnogiej,
odpowiadajacy mu wegierski czton ztozenia bedzie miat forme liczby pojedynczej.

8) Jesli rzeczownik w dopelniaczu nie odnosi si¢ do konkretnego, tu i teraz wy-
odrebnionego bytu, a cale wyrazenie ma jedno z nastepujacych znaczen: a) ‘cos
bedace czescig kogos/czegos, b) ‘kto$ stojacy na czele kogos/czegos’, c) ‘co$ ma-
jace ksztalt czego$, d) ‘co$ bedace zbiorem kogo$/czego$’, to odpowiednikiem
bedzie zlozenie: ajtészdrny ‘skrzydlo drzwi’; tanszékvezeté ‘kierownik katedry’;
aszpirintabletta ‘tabletka aspiryny’; pipagyiijtemény ‘kolekcja fajek’.

Uwaga: w wypadku wyrazen o znaczeniu ‘co$ majace ksztalt czego$’ kolejno$¢ czlonow
w wegierskim zlozeniu jest nastepujaca: czlon pierwszy - odpowiednik nazwy czego$,
co ma jaki$ ksztalt, czton drugi - odpowiednik nazwy okreslajacej ksztatt.

9) Wyjatkami sg réwniez pary wyrazen, ktére nie poddaja si¢ ogdlnym regutom i ktére
nalezaloby osobno wyliczy¢. Oto przykiady dwoch takich par:
gyermeknap ‘dzien dziecka’ (por. anydk napja ‘dzien matki’, apdk napja ‘dzien ojca,
tiizoltok napja ‘dzien strazaka);

-torténet ‘historia (czego$), dziedzina wiedzy, czego$: nazwa pospolita, np. zenetorténet
‘historia muzyki’, irodalomtorténet ‘historia literatury’, nyelvtorténet ‘historia jezyka.
Tak zarysowane reguly s3 jedynie proba zmierzenia si¢ z nakreslonymi we wstepie
trudno$ciami. Niewykluczone, zZe odpowiednio$ci miedzy polskimi a wegierskimi wyra-
zeniami przydawkowymi sg znacznie bardziej zawite i zestaw regul nalezatoby rozszerzy¢

o kolejne punkty. Odpowiedniosci te nie s3 jednak na tyle skomplikowane, by nie mozna

byto ich uja¢ w zasady o charakterze ogélnym.
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Streszczenie

Jednym z bledéw regularnie popelnianych przez Polakéw moéwigcych i piszacych po we-
giersku jest naduzywanie wyrazen z przydawkami dzierzawczymi. Wyrazenia tego typu
bardzo cz¢sto odpowiadajg polskim konstrukcjom z przydawka dopelniaczows, nie
s3 jednak ich jedynymi translatami. Mozliwe sa réwniez nastepujace odpowiedniki:
1) wyrazenia z przydawka rzeczownikows w mianowniku (egy szelet kenyér), 2) wyrazenia
z przydawka przymiotng zawierajacg formant -(j)U (piros szinii ruha), 3) wyrazenia z przy-
dawka przymiotng zawierajaca formant -i (drvahdzi névendék), 4) ztozenia (danddrtdbor-
nok). Warunki, przy ktérych zachodzi odpowiednio$¢ typu 1 i 2, s3 fatwe do okre$lenia,
znacznie trudniej jest jednak wskazac reguly przekladowe odnoszace si¢ do typow 3 i 4.
Celem pracy jest proba ustalenia tych regul.

Abstract

The article discusses Hungarian translates of Polish genitive constructions. One of the
mistakes regularly made by Poles speaking and writing in Hungarian is the excessive
use of possessive constructions. Expressions of this kind very often correspond to the
Polish genitive constructions; however, they are not their only translates. Other possible
equivalents are: 1) constructions with a substantive attribute in the nominative case (egy
szelet kenyér), 2) constructions with an adjectival attribute containing the derivational
suffix -(j)U (piros szinii ruha), 3) constructions with an adjectival attribute containing
the derivational suffix -i (drvahdzi névendék), 4) compounds (danddrtdbornok). Whereas
it is not difficult to determine the conditions for the correspondences of types 1 and 2,
the translational rules of types 3 and 4 are more complex. The aim of this article is to
find and describe these rules.
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Liczebniki w jezykach ugrofinskich

Nazwy liczb nalezg do podstawowej warstwy stownictwa, stosunkowo mato podatnej na
zmiany. Z tego wzgledu zasadnym jest oméwienie tej grupy wyrazéw w jezykach nale-
zacych do jednej rodziny, nawet jesli od wiekow rozwijaja si¢ one we wzajemnej izolacji,
jak ma to miejsce w przypadku rodziny ugrofinskiej. Nalezace do niej jezyki dzieli sie
na dwie gléwne grupy:

1) ugryjska (wegierski i 2 jezyki obi-ugryjskie: mansyjski i chantyjski)

2) i finskopermska, do ktérej naleza:

o jezyki permskie (udmurcki, komi-zyrianski, komi-permiacki),

o wolzanskie (maryjski i 2 mordwinskie: erzja i moksza),

o baltyckofinskie (finski, estonski, karelski, liwonski, wotycki, wepski, izorski)

o isaamskie (zwane laponskimi)'.

W swojej analizie skupiam si¢ na systemowych zalezno$ciach pomiedzy poszczegdlnymi
liczebnikami, na ich etymologii i sposobie tworzenia nazw ztozonych. Nie zajmuje si¢
problemami ich odmiany gramatycznej (jezyki ugrofinskie charakteryzuja si¢ aglutyna-
cja i bogactwem form gramatycznych, np. przypadkow) czy kwestiami ortograficznymi
(takimi jak pisownia laczna, rozdzielna lub z dywizem). Wiekszos¢ mniejszych jezykow
ugrofiniskich jest mocno zréznicowana dialektalnie, zazwyczaj podaje jednak tylko jed-
na forme¢ dla danego jezyka, natomiast w przypadku, gdy jaka$ forma wystepuje tylko
w jednym dialekcie, jest to odpowiednio zaznaczone w tekscie. Wyrazy pochodzace
z jezykéw zapisywanych cyrylica podaje w transkrypcji tacinskiej. Okreslenia typu praje-
zyk, prastowo odnoszg sie do jezyka praugrofinskiego. Znak 3 w rekonstrukcjach oznacza
blizej niesprecyzowang samogloske. Kreski pionowej lub podkreslenia uzywam w razie
potrzeby do wydzielenia morfeméw w wyrazach zlozonych. Przy omawianiu pochodzenia
poszczegolnych liczebnikéw - jesli nie zaznaczytem inaczej — odwoluje sie do wymienionych
w osobnej cze$ci bibliografii stownikéw etymologicznych, odpowiednio: wegierskiego pod
redakcja Benkd (1967-1984), finskiego pod redakcjg Itkonena i Kulonen (1992-2000) oraz
ogolnouralskiego redagowanego przez Rédeiego (1986-1989).

Poniewaz wszystkie omawiane jezyki postuguja si¢ systemem pozycyjnym dziesietnym,
analizie poddalem jedynie liczebniki wpisujace si¢ w ten system, pominglem wyrazenia
takie jak tuzin (weg. tucat, fin. tusina, est. tosin, udmurcki rusycyzm duzina itd.), ktore
zreszty i tak sg jedynie rzadkimi synonimami regularnych nazw.

1 W dalszej czgéci artykulu postuguje sie przy podawaniu przykladéw skrotami polskich
nazw tych jezykéw, przy czym komi oznacza jezyk komi-zyrianski (wyraznie liczniejszy od
komi-permiackiego). Przyktady laponiskie pochodza z najwiekszego jezyka saamskiego - z jezy-
ka pétnocnolaponskiego.
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1. Niepodzielne stowotworczo liczebniki w jezykach ugrofinskich

Dla jezyka praugrofinskiego mozna zrekonstruowaé wspdlne nazwy szesciu pierwszych
kolejnych liczb naturalnych oraz nazwe setki. Nalezy wszakze uczyni¢ zastrzezenie, ze
weg. egy i chant. ij, it (1) wprawdzie rowniez naleza do rdzennej warstwy stownictwa,
maja jednak pochodzenie inne niz réwnoznaczne liczebniki w pozostalych jezykach ug-
rofinskich - wywodza sie od praugrofinskiego zaimka wskazujacego blizszego *e- (ten)?,
skontrastowanego z zaimkiem wskazujacym dalszym *mu (tamten), z ktdrego powstaly
m.in. weg. liczebnik porzadkowy mdsodik (2.), (por. czes¢ 4.).

1.1. Od jednego do szesciu

Ponizej podaje formy rekonstruowane i przyklady liczebnikéw gtéwnych 1-6 w wybranych

wspolczesnych jezykach ugrofinskich:

1. *ikte | *iikte (mans. akwa, akw, komi efik, udm. odig, erz. vejke, mok. fkd, mari ik,
ikte, lap. okta, est. tiks, liw. iks, fin. yksi, kar. diksi)

2. ‘*kakta | *kiktd (weg. két, kettd, mans. kit, kitiy, chant. kdt, kdton, perm. kik, mord.
kavto, mar. kok, kokat, lap. guokta, est. kaks, wot. kahs, fin. kaksi)

3. “kolme | *kulme (weg. hdrom, mans. yirum, chant. yulom, komi kujim, udm. kwir, mord.
kolmo, mar. kum, kumat, lap. golbma, est. kolm, liw. kuolm, fin. kolme, weps. kuume)

4. “*neljd | *neljd (weg. négy, mans. #ila, chant. Adl, komi rol, udm. #il, mord. #ile, mar.
nal, nalat, lap. njeallje, est. neli, liw. néla, fin. nelji)

5. ‘*witte (weg. 0t, mans. at, chant. wet, komi vit, udm. vif, mord. vite, mar. wiz, wizat,
lap. vihtta, est. viis, fin. viisi, kar. viiZi)

6. *kutte (weg. hat, mans. xot, chant. yut, komi kvajt, udm. kwat, mord. koto, mar. kut,
kudat, lap. guhtta, est. kuus, fin. kuusi, weps. kuz)

1.2. Formy atrybutywne i predykatywne

Juz na przyktadzie przytoczonych liczebnikéw mozna zauwazy¢ pewna interesujaca ceche:
wystepowanie w niektérych jezykach ugrofinskich par nazw tych samych liczb. Najbardziej
kompletny pod tym wzgledem jest system liczebnikowy jezyka maryjskiego, gdzie kazda
nazwa jednosci (1-9) wystepuje w dwoch wersjach - krotszej i dtuzszej, to samo doty-
czy liczebnikéw zlozonych, gdzie nazwa jednosci jest ostatnim cztonem (Pomozi, 2000,
s. 245-247). W jezykach obi-ugryjskich to rozréznienie obejmuje juz tylko dwa pierwsze
liczebniki: mansyjskie akw, akwa (1), kit, kitiy (2) i chantyjskie #j, it (1), kdt, kdton (2),
a w jezyku wegierskim dwie formy ma tylko liczebnik 2 (két lub kettd). Nie sa to jednak
synonimy pelne — wybodr jednego z nich jest wymuszony przez funkcje, jaka w zdaniu
pelni dany liczebnik: formy krétsze sa uzywane w roli przydawki, a dluzsze wéwczas, gdy
liczebnik wystepuje samodzielnie (np. jako orzeczenie lub przy wyliczaniu). W jezyku
wegierskim, ze wzgledu na podobienstwo fonetyczne wyrazéw két (2) i hét (7), czasami
- dla unikniecia niejednoznacznosci - stosuje si¢ forme diuzsza nawet w sytuacjach, ktére
normalnie wymagaja uzycia formy krotkiej, np. kettdszdz zamiast prawidlowego kétszdiz
(200), por. hasto ,kettészaz” w stowniku MEKSZ (Csébi 2006, s. 660).

2 W jezykach ugrofinskich nie wystepuje gramatyczna kategoria rodzaju, dla przejrzystosci przy
objas$nianiu znaczen ograniczam si¢ do podania polskiego wyrazu w rodzaju meskim.
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1.3. Dwojaka siodemka

Sposéb nazywania liczby 7 jest jedng z wielu cech odrdzniajacych dwie grupy jezy-
kow ugrofinskich. W jezykach ugryjskich na jej nazwanie uzywa sie kontynuantéw
*Vipts / *sipts (weg. hét, mans. sat, chant. lapat), w finskopermskich - *$e yéemd (komi sizim,
udm. $iZim, mord. Sisem, mar. $am, Sdmat, est. seitse, fin. seitsemdn). Najprawdopodobniej
oba maja ostatecznie pochodzenie indoeuropejskie (*septom), przy czym w przypadku
wyrazu ugryjskiego tatwiej jest stosunkowo dokladnie wskaza¢ zrédlo tego zapozyczenia
- jezyki iranskie. W jezyku wegierskim wyraz ten powinien daé posta¢ z naglosem samo-
gloskowym (*ét), poniewaz ugrofiniskie naglosowe *s- w wyrazach wegierskich regularnie
zanika, np. *sdye (powietrze) > ég (niebo). Nieoczekiwang forme hét wyjasnia sie wpltywem
wymienianego w wyliczeniach przed nim liczebnika hat (6).

1.4. Nazwy setki

We wszystkich jezykach ugrofinskich liczebnik 100 jest kontynuantem tego samego
prastowa: *Sata (weg. szdz, chant. sat, komi $o, udm. su, mord. sado, mar. $iido, lap.
Cuodi, est. sada, fi. sata), bedacego wczesnym zapozyczeniem indoeuropejskim do
prajezyka ugrofinskiego. W dialekcie laponskim z Wefsen kontynuant tego wyrazu wy-
stepowal w zmienionym znaczeniu (tysigc) (Rédei, 1988, s. 467), natomiast w jezyku
mansyjskim *sata wyewoluowalo do formy sat, tozsamej pod wzgledem fonetycznym
liczebnikowi sat (7). Problem wywotany t3 skadinad niespotykang w systemach liczeb-
nikéw homonimig Mansowie rozwiazuja poprzedzajac wyraz sat (100) przymiotnikiem
janiy (duzy, wielki) (Kalman, 1976, s. 49), chyba ze kontekst jednoznacznie wskazuje,
iz chodzi o znaczenie ‘100’; okoliczno$¢ taka zachodzi np. przy okreslaniu kolejnych
wielokrotnosci stu®: yirum sat (3 x 100 = 300), przypisanie temu polaczeniu znaczenia
3 x 7 byloby dziwne, poniewaz 7 nie jest bazg systemu liczbowego w Zadnym jezyku
ugrofinskim.

1.5. Nazwy tysiaca i wiekszych liczb

Liczebnik 1000 w jezykach ugryjskich i permskich stanowi niezalezne zapozyczenie
z jezykow iranskich: weg. ezer, mans. sotar, chant. $oras, perm. surs; natomiast w jezy-
kach battyckofinskich, laponskich i najprawdopodobniej wolzanskich - z baltyjskich, np.
fin. i est. tuhat, lap. duhat, mar. tiizem, mord. foZa# (por. litewskie tikstantis, fotewskie
titkstotis). Najnowsze sa zapozyczenia z jezyka rosyjskiego: komi tisaca i erz. tisca, przy
czym wystepuja one w tych jezykach jako synonimy zapozyczen starszych (Surs i toZan).
Ponadto w jezyku maryjskim wystepuja osobne nazwy na 10 tysiecy (tiimem), milion
(amion) i miliard (kamasar)*.

3 W jezykach ugrofinskich zasadniczo nie uzywa si¢ po liczebnikach redundantnego sufiksu liczby
mnogiej (por. cz. 2.1.), chociaz sg od tej reguly wyjatki, np. w mordwinskich przy podawaniu
wielokrotnosci setek i tysiecy liczebniki te wystepuja w liczbie mnogiej: kavto (2) x Sado (100) =
kavtosadt (200), kolmo (3) x toza(#) (3000) = kavto toZat (2000), koto (6) x tiséa (6000) = koto
tiscat (6000).

4 Nazwy podaje za stownikiem internetowym MarlaMuter oraz maryjska wersja Wikipedii: http://
marlamuter.com/muter/10_roman/ammoH, http://mhr.wikipedia.org/wiki/Illor_papam-BiaK .
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1.6. Rozne wyrazy oznaczajace dziesie¢

Wprawdzie wszystkie jezyki ugrofinskie postuguja sie systemem pozycyjnym dziesietnym,
brak w nich jednak jednego wspolnego wyrazu oznaczajacego 10. W sumie w réznych
jezykach ugrofinskich mozna wyrézni¢ az osiem niespokrewnionych morfeméw (wli-
czajac w to zaréwno sufiksy, jak i samodzielne wyrazy) o takim znaczeniu. Wegierskie
tiz i permskie das to iranizmy, zapozyczone jednak niezaleznie. W jezykach laponskich,
mansyjskim i maryjskim wyraz dziesie¢ (odpowiednio: logi, low i lu) pochodzi od pra-
ugrofinskiego *luke, ktérego kontynuanty sa obecne w wielu jezykach ugrofiniskich, naj-
czesciej w znaczeniu czasownikowym (liczy¢, czyta). Rdzenne pochodzenie maja réwniez
nazwy dziesigtki uzywane w jezykach baltyckofinskich (fin. kymmenen, est. kiimme,
liw. kim) oraz w mordwinskich (kemen) - wywodza sie od prafinskowolzanskiego
*kiime-(ne) (10). Nie znalazlem natomiast etymologii chant. jay, cho¢ prawdopodobnie
wyraz ten jest pochodzenia rodzimego (Glawan, 2006, 153). Znaczenie ‘10" mozna po-
nadto przypisa¢ kilku morfemom, ktére nie wystepuja w zadnym jezyku ugrofinskim jako
samodzielne wyrazy (por. 2.4.).

1.7. Niepodzielne nazwy dwudziestu i trzydziestu

W kilku jezykach ugrofinskich liczba 20 réwniez jest wyrazana liczebnikiem, ktéry nie
jest w zaden sposob zalezny od innych liczebnikéw (ani 10, ani 2): weg. hiisz, obi-ugr.
xus, permskie kiZ i mordwinskie koms. Wszystkie one sa kontynuantami praugrofinskie-
go *kuss / *koje-¢3 powigzanego etymologicznie z *koj(e)-ms (cztowiek, mezczyzna), od
ktérego pochodza: weg. him (samiec), komi komi (Komi), mans. yum (maz), selkupskie®
kup (czlowiek). Przejécie znaczeniowe czlowiek > dwadzie$cia wigze si¢ z suma palcoéw
u rak i u nég. Nazwa niezalezng jest tez mans. wat (30) o niejasnej etymologii.

2. Analityczne nazywanie dziesiatek (zasada mnozenia)

Wiekszo$¢ liczebnikéw nazywajacych kolejne wielokrotnosci dziesieciu jest jednak po-
dzielna stowotwdrczo. Wszystkie te liczebniki zlozone (z wyjatkiem mans. rolsat ‘80°
i ontalsat ‘90, ktérych strukture omdwie w czesci 3.4.) zostaly zbudowane zgodnie
z zasada mnozenia odpowiednich jednostek i dziesieciu. Ze wzgledu na to, jaki status ma
ich drugi czton (oznaczajacy 10), mozna dokona¢ ich podzialu na trzy grupy.

2.1. Uzycie samodzielnego liczebnika dziesie¢
Pierwsza obejmuje te liczebniki, ktore zawieraja zwyczajny dla danego jezyka wyraz 10,
czasem odmieniony (np. w partytywie liczby pojedynczej). W ten sposéb tworzy sie
nazwy wszystkich kolejnych dziesiatek (20-90) w jezykach baltyckofinskich i laponskich:
fin. kaksi (2) x kymmenen (10) = kaksikymmentd (20)
est. neli (4) x kiimme (10) = nelikiimmend (40)
Ponadto w ograniczonym zakresie ma on zastosowanie w jezyku chantyjskim (30-90),
komi-zyrianskim (70-90) i mansyjskim (70):

5  Selkupski to jeden z jezykow samojedzkich, ktore wraz z jezykami ugrofinskimi tworzg uralska
rodzine jezykowa. W artykule nie zajmuje sie jednak liczebnikami samojedzkimi, poniewaz
wspdlng etymologie z ugrofinskimi ma prawdopodobnie tylko liczebnik 2.
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chant. yulom (3) x jay (10) = yuloamjay (30)

komi kekjamis (8) x das (10) = kekjamis-das (80)

mans. sat (7) x low (10) = satlow (70)
W jezyku komi-permiackim w ten sposéb nazywano dawniej nawet liczbe 100: das-jec-das
(dziesig¢ razy dziesie¢) (Honti, 1993, za Suihkonen, 2001, s. 26).

2.2. Uzycie sufiksow
Drugi sposdb tworzenia nazw wielokrotnoéci dziesieciu polega na uzyciu przyrostka sto-
wotworczego, a wiec kolejnego w systemie danego jezyka (po samodzielnym liczebniku
10) elementu oznaczajacego 10. W przypadku jezyka wegierskiego moze on - zgodnie
z zasadg harmonii wokalicznej — przyjmowaé rozne formy w zaleznosci od postaci
fonetycznej podstawy stowotworczej, czyli w tym wypadku liczebnikéw nazywajacych
jednostki:

weg. nyolc (8) + -van (10) = nyolcvan (80) — zaréwno /o/, jak i /a/ sg tylnojezykowe,

ale kilenc (9) + -ven (10) = kilencven (90) - /i/ i /e/ sa przedniojezykowe.
Poza tym postac¢ ta moze niekiedy rézni¢ si¢ od nazwy danej jednostki w mianowniku

weg. négy (4) > negyven (40), mans. #ila (4) > naliman (40), komi vit (5) > vetimin (50)
Wedlug tej metody tworzy si¢ wiekszos¢ nazw dziesiatek w jezyku wegierskim (40-90)
i udmurckim (40-90) oraz cze$¢ nazw w jezyku mansyjskim (40-60) i komi-zy-
rianskim (30-60). Ponadto w jezyku wegierskim i w jezyku udmurckim liczebnik
30 jest utworzony réwniez za pomocy sufiksu, ale innego niz uzyty w nazwach po-
zostalych dziesigtek w tych jezykach. Z tegoz powodu, jak réwniez ze wzgledu na
znaczng modyfikacje fonetyczna nazwy jednostki (weg. hdrom ‘3’ - harminc ‘30,
udm. kwini ‘3’ - kwamin ‘30°), wyrazy te zazwyczaj nie s3 traktowane przez rodzi-
mych uzytkownikéw tych jezykow jako przejrzyste pochodne odpowiednich nazw
jednostek.

2.3. Uzycie liczebnika 10 jako sufiksu
Stadium przejéciowe reprezentuja jezyki mordwinskie i jezyk maryjski, poniewaz nazwy
dziesigtek sg w nich wyrazone za pomoca ztozenia odpowiedniego liczebnika oznaczaja-
cego jednostke (odpowiednio 3-9 lub 2-9) oraz regularnego dla danego jezyka liczebnika
10, ktéry jednak ulega pewnej modyfikacji fonetycznej. W jezykach mordwinskich jest
to udzwiecznienie keme#i > -gemen, a w jezyku maryjskim - zharmonizowanie barwy
samogloski w wyrazie lu (10) z samogtoska nazwy odpowiedniej jednostki:
mord. kolmo (3) x kemen (10) = kolorigemer (30), vete (5) x kemer (10) = vedgemer (50),
mar. kok (2) x Iu (10) = kolo (20), nal (4) x lu (10) = nalle (40).

2.4. Trzy sufiksy o znaczeniu ,,10”

W liczebnikach ugrofinskich mozna zatem wyodrebni¢ trzy rézne sufiksy (czy raczej
grupy sufikséow wystepujacych w réznych jezykach, ale majacych wspdlne pochodzenie)
o warto$ci liczbowej 10, sg to: udmurcki -don/-ton, ugryjsko-permski -van/-ven,
-man/-pan, -min i wegiersko-permski -(n)c, -mis.
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2.4.1. Sufiks -don/-ton

Pierwszy z nich wystepuje tylko w liczebnikach udmurckich (40-90) i ma dwie formy:
bezdzwieczng -ton uzywang po nazwach zakonczonych na spolgloske bezdiwieczna (np.
vit 5’ x -ton ‘10’ = vitton 50°) i dzwieczna -don, uzywang po spolglosce dzwiecznej (np.
Sizim ‘7’ x -don ‘10" = Sizimdon 70°). Sufiks ten wywodzi si¢ od rzeczownika dun (cena)
(dialektalne: don) i wystepuje réwniez w udm. koridon (pieniadz, kopiejka), utworzonym od
rzeczownika korii (wiewidrka) (dawniej podatki ptacono m.in. w skdrkach zwierzat futerko-
wych). W prajezyku wyraz ten mial postaé *tens (cena, warto$¢) (Strielkowa, 2013, s. 17).

2.4.2. Sufiksy -van/-ven, -man/-pan, -min

Drugi sufiks mozna odnalez¢ w nazwach dziesigtek w jezyku wegierskim (sufiks
-van/-ven wystepujacy w liczebnikach 40-90), mansyjskim (sufiks -man/-pan w 40-60),
komi-zyrianskim (sufiks -min w 30-60) i udmurckim (sufiks -min w 30), najprawdopo-
dobniej wywodzi si¢ od praugrofinskiego wyrazu *mone / *mune (duzo), chociaz doszu-
kiwano sie réwniez jego zwiazku z praugrofinskim *kiime-ne (10) (Orban, 1932, s. 56, za
Strielkowa, 2013, s. 44).

2.4.3. Sufiksy -(n)c, -mis

Wyodrebnienie trzeciego sufiksu jest mniej oczywiste — wystepuje w wegierskich liczebnikach
harminc (30), kilenc (9), nyolc (8), w komi kekjamis (8), ekmis (9) i udm. tamis (8), ukmis
(9). Prawdopodobnie jest to zapozyczenie z ktoregos z jezykow tureckich (Benké, 1970,
t. II, s. 61). O ile budowa weg. harminc jest zrozumiala (3 x 10 = 30), o tyle wyjasnienie
obecnosci (etymologicznie) tego samego sufiksu w wyrazach o znaczeniu 8 i 9 wymaga
zapoznania si¢ z kolejnym sposobem tworzenia nazw liczb.

3. Liczebniki 8 i 9 (zasada odejmowania)

Zrekonstruowana dla jezyka prafinskowotzanskiego forma liczebnika 9 ma postaé *iikteksd.
Powstala ona z uproszczenia wyrazenia *iikte e-k-si (jednego nie ma), gdzie *iikte to
liczebnik 1, *e- — rdzen czasownika przeczacego, *-k- — sufiks modalny, a *-sd — koficow-
ka IIT osoby liczby pojedynczej. Liczebnik *kakteksan (8) powstal w taki sam sposob -
z uproszczenia (i dodatkowo zharmonizowania wokalicznego) wyrazenia *kakta e-k-si-n
(dwoch nie ma), jego wyglosowe *-n to sufiks liczby podwdjne;.

3.1. Liczebniki 8 i 9 w jezykach finskopermskich

We wspolczesnym jezyku finskim liczebniki te majg postaé kahdeksan (8) i yhdeksdin (9),
w estofiskim — kaheksa i iiheksa, ich formy upodobnity sie zatem do siebie nawzajem.
W obu jezykach znaczenie drugiego czlonu calkowicie sie zatarlo, jednak podobien-
stwo nagtosu liczebnikéw 8, 9 do liczebnikéw kaksi, kaks (2), yksi, iiks (1) jest nadal
odczuwalne®. Domyslnym punktem odniesienia w obu przypadkach jest oczywiscie
liczba 10, stanowigca baze systemu dziesi¢tnego. Liczby 9, 8 sg zatem przedstawione jako
wynik odejmowan: 10-1=91i 10-2 = 8.

6 W wiekszosci przypadkow zaleznych temat liczebnikéw 1 1 2 konczy sie w jezyku finskim na
-hte- lub -hde-, a w jezyku estoriskim — na -he- lub -hte-.
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W bardzo podobny sposéb nazwy dwoch ostatnich jednosci zostaly utworzone
w pozostalych jezykach baltyckofinskich (kar. iiksi ‘1" - iiheksin 9, kaksi 2° — kaheksan
‘8’) jak réowniez w laponskich (okta ‘1’ - oveci ‘9, guokte 2’ - gdvcci °8), mordwin-
skich (vejke ‘1’ - vejkse ‘9’ kavto 2" — kavkso ‘8’) i permskich (komi efik ‘1’ - ekmis
‘9% kik 2° — kekjamis ‘8’), chociaz nie zawsze zalezno$¢ miedzy 1 a 9 oraz miedzy
2 a 8 jest oczywista.

3.2. Liczebnik 9 w jezykach ugryjskich

Pewne echa zasady odejmowania mozna zauwazy¢ réwniez w jezykach ugryjskich.
W jezyku wegierskim liczebnik 9 ma postaé kilenc. Wyglosowe -nc oznacza 10, nagltosowe
kil- ma z kolei wspdlne pochodzenie z wegierskim poimkiem kiviil (oprocz). Wegierskie
kilenc oznaczalo wiec pierwotnie (oprocz [jednego] dziesie¢); w podobny sposéb zbudo-
wane sg: mansyjskie ontallow (9), (ontal ,strona’, low ,,10”) i chantyjskie jdrt-jay (9) (jdrt
‘nadmiar; jay ‘10°)”. Gléwna réznica w poréwnaniu z formami finskowolzanskimi polega
na tym, ze o ile tam w domysle pozostaje punkt odniesienia (czyli 10), o tyle w ugryjskich
formach liczebnika 9 nie zostala wyrazona wprost informacja, ile brakuje do 10. Z tego
powodu ugryjskie nazwy 8, chociaz formalnie zbudowane podobnie do nazw 9 (weg. nyolc
‘8; kilenc ‘9, mans. rollow ‘8, ontallow ‘9’), musza opiera si¢ na jeszcze innej koncepcji.

3.3. Ugryjskie 8

Najprawdopodobniej poczatkowe 7iol- (weg. nyolc, mans. #iollow) wigze si¢ etymologicznie
z weg. nyaldb (narecze) i chant. Aula (razem). Liczebnik ten powstalby zatem w wyniku
nadania wyrazowi oznaczajacemu pierwotnie jakg$ blizej nieokreslona liczbe przedmiotéw
konkretnego znaczenia ‘8. Alternatywna etymologia, réwniez przytoczona w stowniku
Benké (1970, t. II, s. 1051), zaklada pokrewienstwo z obi-ugryjskim wyrazem #ol (nos).
W kazdym razie zewnetrzne podobienstwo (w wyglosie) do liczebnika oznaczajacego
warto$¢ o jeden wieksza, czyli 9 (weg. kilenc, mans. ontallow), wynika z dzialania analogii.

3.4. Mansyjskie 80 i 90

Analogig tlumaczy sie réwniez pochodzenie mansyjskich liczebnikéw rolsat (80) i ontalsat
(90), utworzonych na wzoér rollow (8) i ontallow (9) — wyraz low (10) zostal zastapiony
wyrazem sat (100). W liczebnikach mansyjskich zwraca uwage fakt, ze w nazwach dwoch
kolejnych dziesiatek (70 i 80) wystepuje taki sam element (sat), ktéry jednak w 70 odnosi
sie do 7 (sat ‘7’ x low ‘10" = satlow ‘70’), a w 80 — do 100 (czego nie da si¢ jednak odda¢
w postaci prostego rachunku). Mansyjskie ontalsat (90) mozna tez interpretowa¢ nie tyle
jako efekt wplywu formy liczebnika ontallow (9), ile jako zbudowana wedlug tej samej
zasady konstrukcje oznaczajaca, ze do osiagniecia jednostki wyzszego rzedu (setki) brakuje
jednej jednostki nizszego rzedu (dziesigtki).

7 W dialekcie wachowskim jezyka chantyjskiego zasada odejmowania ma zastosowanie rowniez
w odniesieniu do liczb oznaczajacych sume dziewieciu i wielokrotnosdci dziesigciu. Liczebniki
te sg zlozeniami pierwszego cztonu liczebnika 9 czyli ontal- i nazwy dziesigtki, utworzonej regu-
larnie jako polaczenie odpowiedniej nazwy jednostki i wyrazu 10. Prawdopodobnie wyjasnie-
nie tkwi w checi uniknigcia powtarzania cztonu oznaczajacego 10 zaréwno w liczebniku 9, jak
i w nazwie kolejnej dziesigtki (Glawan 2006, s. 153).
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4. Liczebniki porzadkowe

Wprawdzie artykul dotyczy przede wszystkim liczebnikéw gtéwnych, jednak zeby wyttu-
maczy¢ strukture nazw liczb pomiedzy pelnymi dziesigtkami, o ktérych mowa w nastepnej
czedci (5.1.), niezbedne jest krotkie wprowadzenie réwniez i w te tematyke. Nazwy liczeb-
nikéw porzadkowych w jezykach ugrofinskich zazwyczaj tworzy sie regularnie od tematu
liczebnikéw gléwnych za pomocg odpowiedniego sufiksu: weg. -adik/-edik: nyolc|adik (8.),
kilenc|edik (9.), mans. -it: low|it (10.), udm. -eti: kik|eti (2.), gérnomaryjski -$3: ik|s3 (1.),
fin. -s: neljdls (4.), sadals (100.).

Czesty wyjatek stanowig liczebniki porzadkowe pierwszy i drugi, ktore w wielu jezy-
kach nie pochodza od liczebnikéw gléwnych jeden i dwa, a np. od takich prastow, jak:
*e (ten): fin. ensi(mmyinen), est. esimene (1.), *to (tamten): fin. toinen (2.), *mu (inny):
weg. mdsodik, mans. mot, lap. nub 'be, komi med (2.), *ede (przed): weg. elsé (1.). W je-
zyku mansyjskim istnieje jednak réwniez regularnie utworzony liczebnik kitit (2.); z kolei
w jezyku udmurckim nieregularno$¢ dotyczy tylko liczebnika njriseti (1.)%. Zresztg nawet
te liczebniki porzadkowe, ktdre nie wywodza sie od liczebnikéw gléwnych, maja zazwyczaj
ograniczone zastosowanie, poniewaz juz liczebniki porzadkowe dotyczace liczb stanowiacych
sume 1 (lub 2) i dowolnej wielokrotnosci 10 s3 tworzone w sposéb regularny, przynajmniej
w jezyku wegierskim: elsd (1.), ale huszonegyedik (21.), bo huszonegy (21) i udmurckim
niriseti (1.), ale das odigeti (11.), bo das odig (11). W finskim dopuszczalne sg obie wersje:
kolmaskymmenestoinen lub (rzadsza) kolmaskymmeneskahdes (32.), chociaz w przypadku
liczb 11.-19. uzywa si¢ tylko form regularnych: kahdestoista (12.), nie *toinentoista, co
prawdopodobnie mozna uzasadni¢ checig unikniecia powtdrzenia (por. cz. 5.1.).

5. Nazywanie liczb naturalnych pomiedzy dziesiatkami

5.1. Nastepna dziesigtka jako punkt odniesienia

W jezykach baltyckofinskich i laponskich nazwy liczb 11-19 sg ztozeniami nazw odpo-
wiedniej jednosci oraz nieodmiennego czlonu -toista (fin.), -teist (est.), -tuoiston (liw.),
ktéry pod wzgledem budowy jest odmienionym liczebnikiem porzadkowym toinen, teine,
tuoi... (drugi). Dostowne znaczenie fin. neljdltoista (14) to ‘cztery drugiej [dziesiatki]’
W niektorych jezykach zachowal sie nawet ostatni czton tego zestawienia, czyli odmienio-
ny w odpowiednim przypadku wyraz 10, np. wot. iiks|tes|Semetta (11), gdzie Semetta to
upodobniona fonetycznie do $rodkowego czlonu wersja liczebnika ciimettd (w mianow-
niku: ciimme). W jezyku estonskim wyraz o znaczeniu 10 ujawnia si¢ w liczebnikach
porzadkowych: kuuelteist|kiimnes (16.).

Dawniej w ten sposob tworzylo sie regularnie réwniez nazwy liczb znajdujacych sie
miedzy kolejnymi dziesigtkami (21-29, 31-39 itd.), obecnie formy typu viisi|neljittd (35),
dostownie ‘pig¢ czwartej [dziesigtki], sa w jezyku finskim archaizmami; utworzonych
w ten sposob liczebnikéw porzadkowych uzywa sie np. do numerowania kolejnych rozdzia-
16w Kalevali: Kahdeksaskolmatta runo (Runo XXVIII) to dostownie runo 6sme trzeciej.

8  Wyraz ten pochodzi od niris (najpierw), co z kolei najprawdopodobniej pochodzi od rzeczow-
nika nir (nos) wywodzonego z prauralskiego *nere / *nére (nos, dziob, pysk). Te czes¢ ciala,
jako znajdujaca sie na przedzie, mozna okresli¢ jako ,,pierwsza’, podobnie jak w jezyku polskim
czolo (na czele).
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Pewng paralele mozna zauwazy¢ w numeracji wiekow (rok 1986 to 86. rok XX wieku)
czy niektoérych sposobach podawania godziny w jezyku polskim, np. wpét do jedenastej
oznacza godzine 10.30, a przestarzale trzy (kwadranse) na dwunastg — godzine 11.45
(analogiczne formy podawania godziny sa uzywane réwniez w jezyku wegierskim: negyed
0t czyli 4.15 to dostownie: ‘kwadrans [=¢wier¢] piatey’).

Nastepng dziesigtke jako punkt odniesienia obiera si¢ réwniez liczac po mansyjsku
w przedziatach 21-29, ..., 81-89. Uzywa si¢ wowczas polaczenia nazwy nastepnej dziesiatki,
odnoszacego si¢ do niej poimka nopal (w kierunku) i nazwy odpowiedniej jednostki, np.
wat nopal akwa (21), dostownie ,jeden w kierunku trzydziestu” Istnieje réwniez krétsza
forma: bez poimbka, za to z odmieniong w latywie nazwaq dziesiatki: watn akwa (21), ,jeden
ku trzydziestce”. Taka sama zasada moze mie¢ réwniez zastosowanie w nazywaniu liczb
miedzy setkami: po nazwie nastepnej setki odmienionej w latywie nastepuje okreélenie
odpowiedniej liczby 1-99: atsatn naliman nopal #ila (434), dostownie ,cztery w kierunku
czterdziestu dazace do pieciuset” (Riese, 2001, s. 36). Podobnie zbudowane konstrukeje
wystepuja réwniez w niektorych jezykach majanskich, stanowigce ich podstawe dzialanie
arytmetyczne jest okreslane angielskim terminem ,overcounting” (Hurford, 1992, s. 132).

5.2. Poprzednia dziesigtka jako punkt odniesienia

Najczgsciej jednak nazwy liczb miedzy dziesigtkami tworzone sa w réznych jezykach
w wyniku dodawania, przy czym obranie wczesniejszej dziesigtki jako punktu odnie-
sienia moze mie¢ w réznych jezykach rézne realizacje. Najprostsza polega na zwyklym
zestawieniu nazwy dziesigtki i nazwy jednosci; tak jest w jezykach permskich (11-99),
battyckofinskich, chantyjskim i maryjskim (21-99), mordwinskich i wegierskim (31-99)
oraz mansyjskim (91-99).

Zwigzek miedzy obiema nazwami moze tez by¢ wyrazony za pomoca odpowied-
nich sufiksow, ktore przytacza nazwa dziesigtki lub nazwa jednostki, albo po prostu za
pomoca odpowiedniego spojnika. Pierwsza z tych mozliwosci wystepuje w jezyku we-
gierskim, gdzie w liczebnikach 11-29 pierwszy czton przylacza koncdwke superessywusa
-n (na [czym)]): tizenét (15) to dostownie ‘pie¢ na dziesieciu’ (analogicznie jak w polskim
-nascie < na dziesigcie), huszonkilenc (29) to ‘dziewig¢ na dwudziestu’ Z kolei w jezykach
mordwinskich nazwy te tworzy sie¢, dodajac do skrdconej formy liczebnika kemern > ke(m)
(10) lub do liczebnika koms (20) nazwy jednostki opatrzonej sufiksem -je, -vo lub -ge
i z udzwiecznionym naglosem: ke|Zisem|ge (17) (sisem 7’). Wariant ze spéjnikiem dotyczy
liczebnikéw jezyka maryjskiego, ale tylko 11-19, np. lu (10) + at (i) + ik (1) = l(u)|at|ik
(11), natomiast w jezyku wschodniochantyjskim funkcje spojnika spetnia w nazwach liczb
11-19 i 21-29 wyraz #rokka (ponadto): qos (20) + urakka (ponadto) + aj (1) = qos urakka
aj (21). Odwrdcona kolejnos¢ czlonéw wystepuje w liczebnikach 11-19 jezyka mansyj-
skiego i poinocnochantyjskiego, gdzie po nazwie jednostki a przed liczebnikiem 10 uzywa
sie odpowiednio yujp (derywatu czasownika yuji ‘leze¢’) lub yos ‘do’ (Schon, 2012, s. 13).

mans. akw (1) + yujp + low (10) = akwyujplow (11)

pinchant. yufom (3) + yos (do) + jay (10) = yutom xos jay (13).

Nalezy mie¢ na uwadze, ze jezyki obi-ugryjskie nie zdotaty wyksztalci¢ jednolitej normy
literackiej, dlatego w jednym zrédle znalez¢ mozna rozmaite formy poszczegélnych stow,
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dotyczy to nie tylko ich postaci fonetycznej, ale réwniez np. struktury liczebnikéw zlozo-
nych. Przykltadowo stownik jezyka mansyjskiego Munkacsiego i Kalmana podaje oprocz
juz wymienionych réwniez formy liczebnikéw wg schematu addytywnego utworzone bez
spojnikéw (nie tylko w nazwach 91-99) lub przy uzyciu spdjnikéw dri, ariy czy ji (po
nazwie dziesigtki a przed nazwg jednostki). Notuje takze wyraz lu (10) i uzywany po nim
w liczebnikach 11-19 wyraz turum (nad), np. lu-turum-kiti obok czestszego kityujplow
(12). Podobnie w jezyku chantyjskim w réznych dialektach stosuje sie rézne metody
tworzenia liczb miedzy dziesiatkami. Obok najprostszej, opartej na zestawieniu nazwy
odpowiedniej dziesigtki z nazwa jednostki, wystepuja rowniez ,mansyjskie” konstrukcje
z nazwa kolejnej dziesigtki. Jezykom obi-ugryjskim nieobce (acz rzadkie) sa tez znane
z baltyckofinskich konstrukeje z kolejng dziesigtka nazwang liczebnikiem porzadkowym:
wsch. mans. mot low Aalow (18), dostownie ,,osiem drugiej dziesigtki” (Honti, 2003, s. 178).

6. Podsumowanie
Strukture liczebnikéw ugrofinskich mozna przedstawi¢ w postaci tabeli:

ugryjskie permskie wolzanskie baltyckofinskie
weg. \ chant. mans. komi \ udm. | mord. \ mar. | lap. \ arch.
1 1 1
2-6 2,3,4,5,6
7 7 7
8 e il c-2 [10]-2
9 lc-[1] n-m1 [ L-m c-1 [10]—1
10" T n L D K | L \ K
11-19" 10+] \ Jel[K]
20" H [ axL ] 2xK
21-29 20+J J>W 20+] | Jelll
300 | 3xC | 3xD w 3xv. [ 3xK [ 3xL | 3xK
31-39 30+J 1—40 30+) | Jelv
40-60 [46xV] 46xD 46xV (4-6xN[46xK| 46xL | 4-6xK
41-69 40-60+J J—50-70 40-60+] | JeV-vIl
70 | 7xv | 7xD 7xL | 7xD | 7xN | 7xK [ 7xL | 7xK
71-79 70+] 180 70+] | Jevil
80 | 8xV | 8xD 1S 8xD | 8xN | 8xK | 8xL | 8xK
81-89 80+J 1590 80+J | JeIxX
9 | 9xv [ 9xD | S-[1] | 9xD [ 9xN [ 9xK | 9xL | 9xK
91-99 90+J | Jex
100 § — kontynuanty praugrofinskiego *Sata

9  Gwoli przejrzystosci kolejno$¢ czlondéw zostata odwrécona — zapis -2+10 itp. bytby zbednym
zaciemnieniem. W nawiasach kwadratowych podatem elementy domysélne. 1 symbolizuje pierw-
szy czlon ugryjskich wyrazow ‘8.

10 T weg. tiz, D chant. jay, D perm. das, C weg. -(n)c, perm. -mis, V weg. -van/-ven, mans.
-pan/-man, perm. min), N udm. -ton/-don, L mans. (-)low, mar. (-)lu, -lo, -le, lap. logi, K mord.
kemen, -gemen, fin. kymmenen (kymmentd), est. kiimme(nd) itd.

11 ] oznacza dowolng nazwe jednostki 1-9, cyfry rzymskie - liczebniki porzadkowe (numery kolej-
nych dziesiatek).

12 H oznacza liczebnik 20: weg. hiisz, obi-ugr. yus, perm. kiZ, mord. koms.

13 W oznacza mans. wat (30).
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Przy nazewnictwie dziesiatek zwraca uwage fakt, ze w poszczegdlnych jezykach zawsze tak
samo tworzy sie co najmniej trzy liczebniki: 40, 50 i 60. W mansyjskim i komi-zyrian-
skim zostaly one nawet utworzone za pomocg przyrostkéw o identycznym pochodzeniu.
Do innych podobienstw miedzy jezykami nalezacymi do réznych grup rodziny ugrofinskiej
mozna zaliczy¢ przyjmowanie (w mansyjskim oraz do pewnego stopnia w baltyckofinskich)
przy nazywaniu liczb miedzy dziesigtkami jako punktu odniesienia nastepnej dziesiatki.
Oprocz tego egzotycznego ,overcounting” budowa ugrofinskich liczebnikéw ztozonych
opiera si¢ na takich dziataniach matematycznych jak odejmowanie (9 = 10 - 1) oraz oczywiscie
mnozenie i dodawanie. Intryguje homonimia mans. sat (7, 100) i duze znaczenie ana-
logii, przejawiajace si¢ w uzgodnieniu form baltyckofinskich 8 i 9, uksztaltowaniu sig¢
ugryjskich form 8 pod wplywem 9, weg. hét (7) pod wptywem hat (6), mans. 80, 90 pod
wplywem 8, 9.
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Streszczenie

Artykul ma na celu przedstawienie systemoéw liczebnikéw wystepujacych w jezykach ugro-
finskich. Pod uwage zostaly wziete przede wszystkim liczebniki gtéwne. Przedstawiono
ich etymologie i przeanalizowano rozmaite sposoby ich tworzenia opierajace si¢ zaréwno
na mnozeniu (wegierskie hdromszdz 3 x 100 = 300’), dodawaniu (udmurckie das ukmis
‘10 + 9 = 19°), odejmowaniu (finskie kahdeksan ‘[10] - 2 = 8’), jak i na innych koncepcjach
(mansyjskie naliman nopal akwa ‘40 <1 = 31°). Wszystkie te sposoby zostaly nastepnie
zestawione w formie tabeli ukazujacej strukture badanych liczebnikéw. W podsumowaniu
zwrécono réwniez uwage na uwidocznione w artykule podobienstwa miedzy réznymi
jezykami ugrofinskimi.

Abstract

The article presents systems of numerals found in Finno-Ugric languages, with a particular
focus on cardinal numbers. It discusses their etymology and analyzes different ways of con-
structing numerals, from multiplication (e.g. Hungarian hdromszdz “3 x 100 = 300”) and ad-
dition (Udmurt das ukmis “10 + 9 = 19”), to subtraction (Finnish kahdeksan “[10] - 2 = 8)”
and “overcounting” (Mansi naliman nopal akwa “40 < 1 = 31”). These constructions are
then presented in the form of a table. The conclusion sums up the similarities between
different Finno-Ugric languages, which are presented in the article.
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Jak chemicy moéwia o swoich badaniach?

Przedmiotem rozwazan sa wyrazenia jezyka polskiego odnoszace si¢ do proceséw badaw-
czych w chemii, a konkretniej — do tych, ktére dotycza wiedzy relewantnej i nowej z punktu
widzenia celu wyznaczonego przez chemika. Ze wzgledu na ograniczone ramy artykutu
pomijam catkowicie kwesti¢ jezykowej reprezentacji pozostatych aspektow badan chemicz-
nych: wyboru obiektéw badanych, aparatury i innych elementéw wyposazenia laboratoryj-
nego, czynnosci zwigzanych z wiedzga stanowiacg punkt wyjscia badan, lecz nie ich cel (na
przyklad przeglad literatury - o ile celem nie jest stworzenie pracy syntetycznej'), tudziez
procedur pomocniczych niewigzacych sie bezposrednio ze zdobywaniem wiedzy (takich
jak przygotowywanie probek do analizy).

Badany material jezykowy pochodzi ze streszczen wystapien uczestnikow corocznych
spotkan z cyklu ,,ChemSession — Warszawskie Seminarium Doktorantéw Chemikdéw”, ktore
odbywaty si¢ w latach 2009-2013 i zostaly opublikowane w formie materialéw konferencyj-
nych. Streszczenia uwzglednialy wszystkie typy wystapien: wykltady plenarne, komunikaty
i postery.

1. Charakterystyka obszaru wyrazen odnoszacych si¢ do procesow
badawczych w chemii

Wstepny przeglad materiatu jezykowego wykazal, ze interesujacy mnie obszar jest roz-
budowany, zaréwno pod wzgledem liczby wyrazen, jak i sieci taczacych je relacji seman-
tycznych. Ciagi reprezentujace procesy badawcze w chemii mozna podzieli¢ na dwa pod-
zbiory?. Jeden z nich jest zamkniety i obejmuje obiekty jezykowe wystepujace w tekstach

1 Nawiasem mowiac, przeglad literatury w tekstach chemicznych przewaznie ma forme bez-
poéredniego przytoczenia danych, opatrzonych lakonicznymi odsylaczami do publika-
cji zrédlowych. Czesto spotykane w pracach lingwistycznych nawigzywanie do cudzych
publikacji jako do aktéw mowy, przywolywanych za pomoca komentarzy intertekstu-
alnych typu jak pisze w swojej rozprawie X badz przez cytowanie fragmentéw wywodu,
nie jest ogdlnie przyjete. Wspomniana roznica konwencji zostala omoéwiona w artyku-
le po$wigconym budowie i funkcjonowaniu artykulu chemicznego i jezykoznawczego
(Sulich, 2009).

2 W odniesieniu do czeéci analizowanego obszaru uzywam terminu podzbiér. Wole unika¢ sto-
sowania terminéw pole semantyczne, pole leksykalne czy tez pole leksykalno-znaczeniowe, gdyz
ich desygnaty obejmuja caloksztalt poje¢ badz leksyki reprezentujacej jakie$ znaczenie nad-
rzedne i powigzanej okreslonymi relacjami. Struktura taka jest uporzadkowana i hierarchicz-
na (Tokarski, 1984). Z niektorych teorii jezykoznawczych wynika, Ze pominigcie jakiegos jej
fragmentu moze prowadzi¢ do modyfikacji znaczen pozostalych elementéw, gdyz nie s one
autonomiczne, tylko zalezne od calego ukfadu, por. na przyklad koncepcje pola wyrazo-
wego Josta Triera czy teorie jezyka jako systemu w ujeciu de Saussure’a (Buttler, 1967). Totez
dla precyzji opisu korzystnie jest odrézni¢ formalnie calo$¢ badanego pola semantycznego
od czesci.



104 Adrian Sulich

w funkeji synonimoéw? rzeczownika badanie i czasownika badac oraz wyrazenia odnoszace
sie do osiggania celu czynno$ci badawczych, drugi zas jest otwarty i zawiera wyrazenia po-
zostajace w relacji hiponimii* do wyrazen z podzbioru zamknietego.

1.1. Podzbior zamkniety - synonimy leksemdéw badanie i badaé oraz
wyrazenia odnoszjce sie do osiggania celu czynnosci badawczych

Jako synonimy rzeczownika badanie w tekstach chemicznych uzywane sa wyrazenia: do-
Swiadczenie, eksperyment, pomiar (czegos/jakis), charakteryzacja (czegos), analiza (czegos)
[jakgs metodg], reakcja, proces (jakis/czegos), a nawet: obliczenie (czegos), funkcjonalizacja
(czegos), synteza (czegos), optymalizacja (czegos). Jest to zwigzane z faktem, ze badania pro-
wadzone przez chemikéw moga polega¢ nie tylko na analizach czy pomiarach okreslonych
parametrow, ale takze na obliczeniach réznych wielkosci z zastosowaniem modeli teore-
tycznych, na probach dokonania syntezy jakiejs$ substancji badz na poszukiwaniu optymal-
nej metody i/lub warunkéw przeprowadzania jakiegos procesu.

Ciagi stosowane w funkcji synoniméw czasownika badac to: (prze-)analizowaé (cos)
(np. wplyw czegos$ na cos), przestudiowac (cos) [jakgs metodg], poszukiwaé/szukaé (czegos)
(metod, sposobdw, drog syntez etc.), testowac (cos), sprawdzié (cos), zweryfikowac (cos), roz-
wazaé (cos), wyznaczad (cos) (np. temperature utleniania, energie aktywacji, wspdtczynniki
aktywnodci etc.), oznaczac (cos/zawartosc czegos w czyms), prowadzic synteze (czegos).

Jako wyrazenia odnoszace si¢ do osiagania celu czynnosci badawczych w analizowa-
nych tekstach wystepuja frazy: poznac (cos), opisaé (cos), stwierdzi¢ (cos), oceni¢ (cos), po-
twierdzic¢ (cos) (model czegos, hipoteze, strukture chemiczng), wykaz(yw)ac [eksperymen-
talnie] (cos), opracowaé (cos) (model czego$, procedure syntezy etc.), odkry¢ (cos), zareje-
strowaé (cos), zaobserwowac (cos) [jakgs metodq], zidentyfikowaé (cos), okresli¢ (cos) (np.
strukture, sktad) [na podstawie (czegos)] (np. widm), zmierzy¢ (cos), scharakteryzowacé (cos),
przeprowadzi¢ obliczenia (czegos), (za-)projektowal (cos) (nawet mieszanine!), (z-)synte-
tyzowac (cos), (s-)konstruowaé (cos), otrzymac (cos) (np. nanoproszek, ciecz jonowa etc.)
[jakgs metodg, na drodze (czegos), jakos], wyodrebnic (cos), uzyskaé (cos/[jakies] rezultaty),
wytworzy¢ (cos), zmodyfikowa¢ (cos) (np. czasteczke) [w jakis sposob], udoskonalié (cos) (np.
metode wykonywania czego$), zoptymalizowac (cos).

1.2. Podzbior otwarty - hiponimy lekseméw badanie i badaé, ich
synonimow oraz wyrazen odnoszacych sie do osiggania efektow czynnosci
badawczych

Omawiana cze$¢ obszaru wyrazen reprezentujacych procesy badawcze w chemii zawiera
dwa rodzaje obiektow jezykowych:

a) nazwy technik badawczych i analitycznych, np.: elektroforeza natywna, termograwime-

3 Za synonimy uznaj¢ wyrazenia pojawiajace si¢ w badanych tekstach w analogicznych typach
kontekstéw, przy czym niekoniecznie musi by¢ spetniony warunek calkowitej wzajemnej za-
mienialnoéci tych ciaggéw w danym kontekscie. Jest to szerokie ujecie synonimii, oparte na tzw.
stabym dystrybucyjnym kryterium synonimicznosci, o ktérym pisat Jurij Apresjan (1980).

4  Relacje semantyczng hiponimia-hiperonimia rozumiem zgodnie z koncepcja Johna Lyonsa
(1984) — a wiec jest to taka relacja migdzy wyrazeniami X i Y, Ze wyrazenia te mozna wstawi¢ do
formuly X jest rodzajem Y.



Jak chemicy moéwia o swoich badaniach? 105

tria, radioliza impulsowa, miareczkowanie alkacymetryczne, jak réwniez odpowiadaja-
ce niektérym z nich czasowniki, np. miareczkowaé;

b) nazwy proceséw chemicznych i fizykochemicznych (jesli dany proces jest bezposred-
nim celem eksperymentu, a nie tylko dzialaniem pomocniczym), np.: addycja, rozdzie-
lanie czegos, domieszkowanie czegos czyms.

2. Czasowniki Iaczace sie z wyrazeniami odnoszacymi si¢ do proceséw
badawczych w chemii

Wyrazenia nalezace do analizowanego obszaru moga wchodzi¢ w sktad konstrukeji opi-
sowych, wyrazajacych te samg lub zblizong tres¢, por. badac (cos) vs. prowadzié badania.
W tego typu zlozonych konstrukcjach wystepuja czasowniki: (prze-)prowadzié, podjgé,
zajmowac sig, zastosowal, wykonaé, dokonad, osiggngé. Czasowniki te wykazuja taczliwo$é
zardwno z ciggami z podzbioru hiperoniméw, por. wykonaé badania, przeprowadzié syn-
teze, zajmowac sie funkcjonalizacjg, jak i z podzbioru hiponiméw, por. wykonaé radiolize
impulsowq, przeprowadzic reakcje addycji, zajmowaé sie domieszkowaniem struktur mono-
krystalicznych.

3. Typy wiedzy relewantnej odwzorowywanej przez wyrazenia odnoszace
sie do procesow badawczych w chemii
Przedstawiony wyzej obszar wyrazenn odwoluje si¢ do réznorodnych typéw wiedzy rele-
wantnej badz sygnalizuje jej poszukiwanie. Jest to:
a) jakosciowa i ilodciowa wiedza o statycznych i dynamicznych wlasciwo$ciach materii,
takich jak:
o skiad - oznaczac (cos/zawartos¢ czegos w czyms), zidentyfikowaé (cos), wyod-
rebni¢ (cos), domieszkowanie (czego$ czyms), nazwy niektérych proceséw, np.

rozdzielanie;
o  struktura (uporzadkowanie sktadnikéw) — charakteryzacja (czegos);
o procesy zachodzace z udzialem materii danego typu - reakcja, proces

(jakis/czegos), nazwy niektérych technik analitycznych, np. miareczkowanie alka-
cymetryczne, nazwy przeprowadzanych proceséw chemicznych i fizykochemicz-
nych, np. addycja;

o zjawiska towarzyszace tym procesom — nazwy niektdrych technik badawczych
i analitycznych, np. termograwimetria, radioliza impulsowas

o wielkoéci fizyczne zwigzane z tymi zjawiskami — wyznaczac (cos), zarejestrowac
(cos);

b) jakos$ciowa i ilosciowa wiedza o zaleznosciach taczacych obserwowane procesy, wiel-
kosci fizyczne i zjawiska — okreslic (cos) [na podstawie (czegos)];

c) wiedza o otrzymywaniu materii danego typu — synteza (czegos), (z-)syntetyzowac (cos),
otrzymac (cos) [jakgs metodg, na drodze (czegos), jakos], wytworzyé (cos), domieszkowa-
nie (czegos czyms), (s-)konstruowac (cos), zaprojektowac (cos);

d) wiedza o typie czynnosci badawczych - ilo$ciowe czy jako$ciowe — zmierzyc (cos), obli-
czenie (czegos), wyznaczac (cos) vs. zidentyfikowac (cos), scharakteryzowaé (cos), wyod-
rebnic (cos);
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e) wiedza o sposobie wykonywania czynnosci badawczych lub osigganiu ich celu - nazwy
poszczegdlnych technik badawczych i analitycznych, nazwy przeprowadzanych proce-
séw chemicznych i fizykochemicznych;

t) wiedza z poziomu meta - o samej wiedzy lub dziataniach jej dotyczacych®:

o poszukiwaniu - rozwazaé (cos), testowal (cos), poszukiwal/szukaé (czegos), do-
Swiadczenie, eksperyment, pomiar (czegos/jakis), funkcjonalizacja (czegos), opty-
malizacja (czegos), (prze-)analizowal (cos), przestudiowaé (cos) [jakgs metodq],
analiza (czegos) [jakgs metodg];

o uzyskiwaniu - uzyskac (cos/[jakies] rezultaty), stwierdzié (cos), opisac (cos), odkryé
(co$), poznaé (cos), zaobserwowac (cos) [jakgs metodq], zarejestrowac (cos), oceni¢
(co$), opracowac (cos), (za-)projektowac (cos), (s-)konstruowaé (cos), zmodyfikowac
(cos) [w jakis sposob], udoskonalié (cos), zoptymalizowa( (cos);

o weryfikowaniu - testowac (cos), sprawdzic¢ (cos), zweryfikowac (cos), potwierdzi¢
(co$), wykaz(yw)ac [eksperymentalnie] (cos), ocenié (cos).

Na podstawie odtworzonych wyzej typow relewantnej wiedzy odwzorowywanej przez wy-
razenia odnoszace si¢ do proceséw badawczych mozna stwierdzi¢, ze struktura tego ob-
szaru jezykowego uwarunkowana jest specyfikg chemii jako dyscypliny naukowej — m.in.
typem prowadzonych badan, dostepnymi wspoélczes$nie technikami analitycznymi itd. Jesli
rozpatrzy sie (chocby tylko pobieznie i bez dokonania systematycznego przegladu mate-
rialu jezykowego) analogiczny obszar wyrazen oznaczajacych procesy badawcze w tak od-
miennej metodologicznie dziedzinie, jaka jest jezykoznawstwo, okaze sie, ze i ten obszar
jest odmienny.

Po pierwsze, nie wystepuje w nim podzbidr otwarty, zawierajacy nazwy technik ba-
dawczych i analitycznych oraz nazwy proceséw bedacych celem czynno$ci badawczych.
Dzieje si¢ tak, gdyz lingwisci nie prowadzg prac laboratoryjnych. Jedynie nazwy teorii lub
testow lingwistycznych moglyby ewentualnie by¢ rozpatrywane jako analogi wyrazen z tej
grupy, jednak jest ich znacznie mniej niz chemicznych odpowiednikdw.

Po drugie, z podobnych przyczyn takze analog podzbioru zamknietego (hiperonimoéw)
jest w lingwistyce mniej licznie reprezentowany niz w chemii - nie zawiera bowiem ciggéw,
w ktorych strukturze semantycznej obecne s3 skladniki zwigzane z eksperymentalnymi
aspektami badan, np.: zmierzy¢ (cos), zarejestrowac (cos), synteza (czegos)®.

5  Ten aspekt analizowanego pola semantycznego wigze sie w pewnym stopniu z zagadnieniami
metainformacji, ktére byly przedmiotem szczegdltowych badan prowadzonych przez Bozenne
Bojar (Bojar 1978, Bojar 1987). Zwlaszcza wyrazenia odnoszace si¢ w tekstach chemicznych
do weryfikowania wiedzy, takie jak sprawdzic¢ (cos), potwierdzi¢ (cos), zawieraja komponent me-
tainformacyjny, gdyz presuponujg wczesniejsze posiadanie pewnych informacji, ktore nastepnie
podlegaja ocenie lub sa referowane.

6  Jedynym typem badan jezykoznawczych o charakterze eksperymentalnym wydaja sie ankiety
oraz do$wiadczenia wykonywane w ramach fonetyki eksperymentalnej — z zastosowaniem me-
tod akustycznych i somatycznych - jednak nawet ich uwzglednienie nie zmieni sytuacji, gdyz
podzbiory wyrazen odnoszacych sie do technik badawczych w jezykoznawstwie i w chemii beda
sie wcigz diametralnie rézni¢, zaréwno ilosciowo, jak i jakosciowo. Ponadto techniki ekspery-
mentalne sg wykorzystywane w lingwistyce stosunkowo rzadko w poréwnaniu z ,,klasycznymi”
metodami opartymi na introspekgji, testach semantycznych oraz analizie materialu jezykowego
pochodzacego z tekstow, korpusow itd.
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4. Struktura obszaru wyrazen odnoszacych si¢ do czynnosci badawczych
a zréznicowanie dyscyplin naukowych

Opierajac sie na ustaleniach z punktu 3., mozna sformulowaé ogdlniejsza teze, ze struktu-
ra obszaru wyrazen odnoszacych si¢ do proceséw badawczych w poszczegdlnych dyscy-
plinach naukowych - zwtaszcza pojemno$¢ podzbioréw hiponiméw i hiperoniméw - jest
czynnikiem réznicujacym te dyscypliny. W przypadku dziedzin doswiadczalnych oba te
podzbiory sg zawsze znacznie bardziej rozbudowane niz w przypadku nauk niemajacych
charakteru do$wiadczalnego. Z kolei w obrebie calej grupy dziedzin eksperymentalnych
wewnetrznym czynnikiem réznicujagcym moze by¢ zawarto$¢ podzbioru hiponiméw (roz-
patrywana jakos$ciowo) — miedzy innymi ze wzgledu na rozbieznosci w puli wykorzysty-
wanych technik badawczych. Podzbiory hiperoniméw sa natomiast zasadniczo wspdlne
w obrebie danej grupy - zaréwno jesli chodzi o nauki do$wiadczalne, jak i te nieoparte na
eksperymencie.

5. Podsumowanie

Przeprowadzona analiza wykazala, ze obszar wyrazen odnoszacych si¢ do proceséw badaw-
czych w chemii jest bardzo bogaty, zaréwno pod wzgledem liczby ciagdw, jak i faczacych je
zwigzkow semantycznych. Daje sie zaobserwowac rozbudowang sie¢ relacji o charakterze
synonimii oraz hiperonimii/hiponimii miedzy poszczegdlnymi wyrazeniami. Ztozonos¢
i réznorodnos¢ omawianego obszaru jest uwarunkowana wielorakimi typami wiedzy od-
wzorowywanej w opisie chemicznym. Podobne zalezno$ci wystepuja w jezykach specjali-
stycznych innych dyscyplin naukowych - struktura obszaru wyrazen odnoszacych si¢ do
proceséw badawczych oraz pojemnos¢ jego podzbioréw zdeterminowana jest zawsze spe-
cyfika badan, a zatem stanowi czynnik réznicujacy poszczegoélne nauki.
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Streszczenie

Artykul poswiecony jest rekonstrukeji oraz analizie obszaru polskich wyrazen odnosza-
cych sie do proceséw badawczych w chemii dotyczacych wiedzy relewantnej oraz nowe;j
z punktu widzenia celu wyznaczonego przez chemika. Prace oparto na materiale jezyko-
wym pochodzacym ze streszczen wystapien konferencyjnych z corocznych konferencji
~ChemSession — Warszawskie Seminarium Doktorantéw Chemikéw” z lat 2009-2013.
Analiza wyodrebnionego pola leksykalno-semantycznego polega na probie jego wewnetrz-
nego uporzadkowania na podzbiory, okreslenia relacji semantycznych miedzy poszczegdl-
nymi wyrazeniami oraz odtworzenia typéw utrwalonej w nich wiedzy relewantnej. Rozwa-
zania koncowe dotycza pojemnosci i struktury wydzielonych podzbioréw jako czynnika
rdznicujacego chemie i jezykoznawstwo.

Abstract

The article analyzes the lexical field of Polish terms which refer to research processes
in chemistry, are related to relevant knowledge, and are new from the point of view
of the purpose appointed by the chemist. The field is reconstructed on the basis of
abstracts of conference lectures, reports, and posters from the annual conference
“ChemSession — Warszawskie Seminarium Doktorantéw Chemikéw” between 2009
and 2013. I propose a division of the lexical field into sub-collections. Then, I pre-
sent the semantic relations which occur between individual terms and reconstruct the
types of relevant knowledge represented by them. The final section concerns the ca-
pacity and structure of the divided sub-collections as factors distinguishing chemistry
and linguistics as scientific fields.



